UNIVERSIDAD
BOLIVARIANA
DEL ECUADOR

UNIVERSIDAD BOLIVARIANA DE ECUADOR

MAESTRIA EN EDUCACION BASICA

TRABAJO DE TITULACION

PREVIO A LA OBTENCION DEL TITULO DE
MAGISTER EN EDUCACION BASICA

TEMA
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL
NOVENO ANO DE EGB A TRAVES DEL AREA DE ESTUDIOS SOCIALES

Autor/es:
Fatima Manzaba Holguin
Viviana Sanchez Barco

Tutor/a:

Nayade Caridad Reyes Palau

ECUADOR
2024



DEDICATORIA

La presente tesis esta dedicada a Dios, ya que, gracias a él, he logrado culminar esta etapa de mi
preparacion profesional, a mi familia y mi amado esposo Henry Bladimir Fernandez Sanchez, y a
todos aquellos que me apoyaron en este proceso, pero en especial se la dedico a mi abuelita
Manuela, que en realidad la considero mi madre, hizo por mi lo que nadie, y eso lo atesoro en mi
corazdn, aunque ya no esté entre nosotros, su legado de amor, vivira para siempre.

Con infinita admiracién:

Ing. Fatima Manzaba Holguin.

DEDICATORIA

Dedico esta tesis a mis padres, cuya dedicacion y sacrificio han sido la base de todas mis
aspiraciones y logros. A ustedes, que siempre han creido en mi y me han brindado su apoyo

incondicional, les debo todo lo que soy y todo lo que espero ser.

A mis queridas hijas, cuya alegria, curiosidad y amor incondicional han sido una fuente constante

de inspiracion y motivacion. Ustedes son mi razon de ser y mi mayor orgullo.

Mi amado esposo, por su paciencia, comprension y apoyo incondicional. Gracias por estar siempre

a mi lado, animandome y brindandome la fuerza necesaria para alcanzar mis metas.

Lcda. Viviana Sanchez Barco

vii



AGRADECIMIENTO

Extiendo mi infinito agradecimiento, en primer lugar, a Dios por permitirme culminar con éxito
esta etapa de mi vida, a mi esposo y mi familia en general, a los docentes de catedra y en particular
a la asesora de tesis, la Dra. Nayade Caridad Reyes Palau, que nos aport6é con su conocimiento
cientifico a mejorar nuestro trabajo, todo este aprendizaje aporta para ser una docente mejor

preparada, para los desafios de la Educacion actual.

Y para finalizar un agradecimiento especial a una mujer maravillosa, ya no esta entre nosotros,
pero su recuerdo estara siempre presente, por todos los dias de mi vida.
Con infinita gratitud.

Ing. Fatima Manzaba Holguin.
AGRADECIMIENTO

Al concluir esta tesis de maestria, quiero expresar mi mas sincero agradecimiento a todas las

personas Yy entidades que hicieron posible este logro.

En primer lugar, a mi tutora, la Dra. Nayade Caridad Reyes Palau, cuya guia experta, paciencia
y apoyo incondicional fueron fundamentales para la realizacion de este trabajo. Sus consejos y
ensefianzas no solo enriquecieron este proyecto, sino que también dejaron una huella imborrable

en mi formacion académica y profesional.

A los profesores de la Universidad Bolivariana Del Ecuador, por proporcionarme las herramientas
adecuada para crecer como investigadora y profesional. Su dedicacion y compromiso con la

educacion de calidad son verdaderamente inspiradores.

A mi familia, por su amor incondicional y su fe inquebrantable en mi. A mis padres, por ensefiarme
el valor del esfuerzo y la perseverancia. A mis hermanos, por su constante &nimo y comprension.
A mis hijas, por su paciencia y apoyo durante este viaje academico. Su compafia y palabras de

aliento fueron un refugio en momentos de estrés y cansancio.

Lcda. Viviana Sanchez Barco

viii



RESUMEN

El objetivo de investigacion radica en, disefiar una guia didactica para promover el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del noveno afio de EGB a través del area de Estudios
Sociales en la Unidad Educativa Cuidad de Valencia. Para la presente investigacion se realiza un
estudio de tipo analitico sintético, histérico 16gico, modelacién, e induccion-deduccién. También
se aplicaron métodos empiricos como el analisis documental, la encuesta y la consulta de
especialistas. La investigacion es descriptiva con un enfoque mixto, mediante la aplicacion de
cuestionarios a los estudiantes de noveno afio EGB, para diagnosticar la situacion sobre los
métodos de ensefianza que utilizan sus docentes en las clases de estudios sociales. Como resultado
del trabajo investigativo, se pudo observar que aceptacion de un 30%, la actividad de juegos
pedagogicos para la comprension de los temas, es la que mas referencia los estudiantes, como
actividad que propone el docente para el desarrollo de la asignatura de Estudios Sociales; el 27%
destacé los debates, un 23% a la socializacion de temas por parte de los estudiantes y finalmente
un 20% con el analisis de contenidos multimedia. Las actividades que mas aprobacidn tienen por
parte de los estudiantes, consisten basicamente en la interaccion con otros, lo que resalta la
importancia de que el docente direccione los aprendizajes de acuerdo a las demandas educativas
que se plantean. Es importante que se socialice con los estudiantes, el propoésito de la asignatura
de Estudios Sociales y su importancia en la formacion estudiantil, la cual aportara en el aprendizaje
del proceder humano en lo colectivo y las maneras en que se han venido organizando a lo largo
de los afios; todo esto aportara en el desarrollo del pensamiento critico en los educandos, para que
en funcion del entorno donde se desarrollan, puedan comparar y cuestionar las condiciones en las
que actuaron los anteriores sujetos y formarse su propio pensamiento de las situaciones que

acontecieron a lo largo de la historia.

Palabras clave: desarrollo del pensamiento critico; area de Ciencias Sociales; proceso de

ensefianza-aprendizaje; guia didactica.



ABSTRACT

The research objective is to design a teaching guide to promote the development of critical
thinking in students of the ninth year of EGB through the area of Social Studies at the Cuidad de
Valencia Educational Unit. For this research, a synthetic analytical, historical-logical, modeling,
and induction-deduction study is carried out. Empirical methods such as documentary analysis,
survey and consultation of specialists were also applied. The research is descriptive with a mixed
approach, through the application of questionnaires to ninth-year EGB students, to diagnose the
situation regarding the teaching methods used by their teachers in social studies classes. As a result
of the investigative work, it was observed that acceptance of 30%, the activity of pedagogical
games for the understanding of the topics, is the one most referred to by students, as an activity
proposed by the teacher for the development of the subject of Studies. Social; 27% highlighted
the debates, 23% the socialization of topics by students and finally 20% with the analysis of
multimedia content. The activities that receive the most approval from students basically consist
of interaction with others, which highlights the importance of the teacher directing learning
according to the educational demands that arise. It is important to socialize with the students, the
purpose of the subject of Social Studies and its importance in student training, which will
contribute to the learning of human behavior collectively and the ways in which they have been
organized throughout the years; All of this will contribute to the development of critical thinking
in the students, so that depending on the environment where they develop, they can compare and
guestion the conditions in which the previous subjects acted and form their own thinking about
the situations that occurred throughout the course. the history. Keywords: development of critical

thinking; area of Social Sciences; teaching-learning process; teaching guide.
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INTRODUCCION

Para que se ensefie saberes de manera efectiva, el proceso educativo debe enlazar los temas y
fendmenos dentro del aula, por lo que un aspecto importante de este proceso incluye optimizar las
habilidades de los estudiantes para reconocer y examinar diversos temas concretos en la que, al
utilizar diferentes métodos, los estudiantes podran desarrollar sus habilidades en multiples areas
y volverse mas habiles en la criticidad de los contenidos expuestos.

Los conocimientos previos que presenta los estudiantes conducen a tener respuestas ante
situaciones inciertas. Por lo que, segun (Pereira y otros, 2021), “se hace necesario cambiar la
actitud en el aula y en la que se propongan situaciones que suceden en la vida cotidiana; como
resultado de tales aprendizajes es que se genera la capacidad de interpretar, valorar y tomar
posiciones ante diversas situaciones” (p. 317).

En la presente investigacion se determinara la importancia de la educacion para el crecimiento y
fomento de las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes, que permita la exploracién
y evaluacion de la realidad social, fomentando en definitiva la conciencia y la ciudadania critica.
Al evaluar el proceso educativo, es crucial reconocer la importancia de la argumentacion y la
resolucion de problemas, asi como reconocer a los docentes como investigadores y pensadores
criticos.

Orellana & Pulla (2021) destacan que, contar con habilidades que promuevan un pensamiento
claro y racional, permitiria a los estudiantes estar preparados para enfrentar y resolver situaciones
de manera critica, tanto para la vida cotidiana como en su contexto escolar, por ello, es innegable
la importancia del desarrollo del pensamiento critico, debido a que mas alla de promover una
formacion aislada en cuanto a competencias reflexivas, racionales y criticas, busca en ellos un
desarrollo integral.

Ademas, se abordarad el tema de como los docentes de estudios sociales pueden promover y
potenciar el pensamiento critico en los estudiantes de noveno afio de educacion basica en el campo
de las ciencias sociales, analizando las précticas docentes de los profesores, con el fin de
comprenderlo mejor, promoviendo al final, el pensamiento critico entre los estudiantes y el
progreso de sus capacidades intelectuales.

Los cambios socioculturales y tecnoldgicos del mundo actual demandan de una educacién que
cultive individuos con pensamiento critico para que puedan afrontar con éxito los nuevos desafios

que les impone la sociedad. En esta labor las instituciones educativas juegan un papel



fundamental, en la que estan llamadas a formar sujetos capaces de pensar y tomar decisiones de
forma independiente, que apliquen eficazmente procesos y estrategias mentales, priorizando el
analisis, la reflexion y critica, produciendo ciudadanos comprometidos con el desarrollo personal
y social a la hora de resolver problemas.

Romero & Chavez (2021) afirma que el pensamiento critico es una habilidad que ayuda a las
personas a analizar y sistematizar informacion, facilitando el razonamiento en diferentes niveles
educativos con resultados favorables, no solo para el logro de los aprendizajes, argumentando, de
manera intelectual, emocional y social, recomendandose su desarrollo en todas las etapas
escolares, en el que el docente debe convertirse en un facilitador del aprendizaje que crea espacios
para el adelanto en el pensamiento critico de los estudiantes, a fin de convertirlos en mejores
personas Yy ciudadanos.

El presente estudio propone la importancia del desarrollo del pensamiento critico, particularmente
en los estudiantes de noveno grado de EGB, en el area de estudios sociales. El pensamiento critico
es una habilidad valiosa para la vida que impacta positivamente la toma de decisiones y la
resolucion de problemas, al promover el anélisis y la evaluacion reflexiva de la informacion que
el docente comparte en el aula y que el estudiante debe de recibir, analizar y sintetizar, para
plasmar los nuevos conocimientos.

A través de un enfoque centrado en los estudios sociales, la investigacion aportara con referencias
significativas sobre como el pensamiento critico y como este se conecta con la comprension de la
historia, la geografia, la sociedad y otros aspectos clave de la ciudadania activa. Los resultados de
esta investigacion generaran referencias de ensefianza efectivas que propongan el pensamiento
critico entre los estudiantes, permitiéndoles participar de manera reflexiva y con conocimiento,
mientras continan en la senda de preparacion para participar en la sociedad de manera activa. En
particular, el uso de debates y ensayos como estrategias pedagdgicas en el area de estudios sociales
ha demostrado ser efectivo en el desarrollo del pensamiento critico. Sin embargo, como se
menciono anteriormente, estas actividades no deben ser vistas como un fin en si mismas. Para que
los estudiantes realmente desarrollen una capacidad critica, es necesario que estas actividades sean

parte de un enfoque pedagdgico mas amplio que incluya la reflexion metacognitiva.

En Ecuador se han dado avances en los Gltimos afios, en el tema de contribuir desde las aulas el

desarrollo del pensamiento critico, basados en estrategias y actividades como los debates y
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ensayos, que son excusas para gque el educando plasme sus ideas en cuanto a los contenidos vistos
de una asignatura. Sin embargo, esto no ha sido suficiente debido a que estas actividades llegaron
a ser el fin en si mismo y no una alternativa para lograr el propdsito final, el cual es que los
estudiantes sean mas criticos, analiticos y cuestionadores de las realidades actuales, de cada uno

de sus entornos en el que se desarrollan.

En el contexto educativo ecuatoriano, el desarrollo del pensamiento critico ha comenzado a ganar
terreno como una competencia clave que los estudiantes deben adquirir durante su formacién. Esto
se alinea con los lineamientos curriculares actuales que enfatizan la necesidad de formar
ciudadanos capaces de analizar, cuestionar y proponer soluciones a los problemas que enfrenta la
sociedad contemporanea. Sin embargo, a pesar de los esfuerzos realizados, la implementacion de

estrategias efectivas que promuevan el pensamiento critico ain enfrenta desafios significativos.

Uno de los principales desafios radica en la resistencia al cambio dentro de las practicas
pedagogicas tradicionales. Muchos docentes todavia se adhieren a métodos de ensefianza
centrados en la transmision unidireccional de conocimientos, dejando poco espacio para la
interaccion, la reflexién y el cuestionamiento por parte de los estudiantes. Este enfoque puede
limitar la capacidad de los estudiantes para desarrollar un pensamiento critico robusto, ya que se
les priva de oportunidades para explorar diferentes perspectivas y construir sus propias

interpretaciones de la realidad.

Es importante reconocer que el pensamiento critico no se desarrolla de manera aislada, requiere
un entorno educativo que fomente la curiosidad intelectual, el respeto por la diversidad de

opiniones y el apoyo constante por parte de los docentes.

De aqui que, la practica pedagdgica diaria y la experiencia de trabajo en los diferentes grados de
la EGB, permiten la observacion de insuficiencias tales como:

La falta de capacitacion a los docentes y comunidad educativa, la ausencia de una metodologia
acorde a las demandas actuales, falta de recursos tecnol6gicos como ayuda para estar a la par de
la educacion presente, planificaciones curriculares que distan mucho de las necesidades educativas
del educando y actividades que no cumplen su propdsito real dentro del aula, evidenciando en las
evaluaciones una limitada capacidad para razonar con coherencia, en el area de estudios sociales

se les dificulta comprender la historia y relacionarla en el contexto de la realidad social.



Estas insuficiencias permitieron declarar el siguiente problema cientifico: ;Cémo mejorar el

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de noveno afio de la EGB a través del area

de Estudios sociales en la Unidad Educativa Cuidad de Valencia?

Por lo que se precisa como tema: “Desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del

noveno aflo de Educacion General Bésica a través del area de Estudios Sociales”.

El objeto de la investigacion lo constituye: el proceso de formacion de pensamiento critico en los

estudiantes del noveno afio. El objetivo general se concreta en: Disefiar una guia didactica para

promover el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del noveno afio de EGB a través

del area de Estudios Sociales en la Unidad Educativa Cuidad de Valencia.

Las preguntas cientificas a solucionar en la investigacion son:

¢Cudles son los fundamentos teodricos que son referentes del proceso de formacion de

pensamiento critico en los estudiantes del noveno afio?

¢Cudl es el comportamiento historico en el proceso de formacion del pensamiento critico

en los estudiantes del noveno afio?

¢Cual es el estado actual del proceso de formacion de pensamiento critico en los

estudiantes del noveno afio que favorece la ensefianza-aprendizaje?

¢Qué guia didactica podria promover el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes del noveno afio de EGB a través del area de estudios sociales?

¢Cuél es la valoracién de la guia didactica para el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes de noveno afo de EGB a través del area de estudios sociales?

Por su parte los objetivos especificos son:

Determinar los fundamentos tedricos que son referentes del proceso de formacion de
pensamiento critico en los estudiantes del noveno afio.
Determinar el comportamiento histérico que son referentes del proceso de formacion del
pensamiento critico en los estudiantes del noveno afo.
Diagnosticar el estado actual del proceso de formacion de pensamiento critico en los

estudiantes del noveno afio que favorece la ensefianza-aprendizaje.



» Elaborar la guia didactica para promover el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes del noveno afio de EGB a través del area de Estudios Sociales.

» Valorar la guia didactica para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de

noveno afio de EGB a través del area de Estudios Sociales.

En el desarrollo del trabajo de tesis se utilizaron diferentes métodos del nivel tedrico y empirico,

asi como del estadistico - matematico.

Métodos tedricos: analisis- sintesis, hipotético-deductivo, historico-légico.

Metodos empiricos: encuesta, entrevista, la observacion, criterio de especialistas.

Asi como del método estadistico-matematico se utiliza fundamentalmente el célculo porcentual.

La poblacion y muestra estuvo constituida por una poblacion de 150 estudiantes, tomando una

muestra intencional de 30 alumnos, 6 docentes y 1 directivo, pertenecientes a la Unidad Educativa

Cuidad de Valencia.

Tabla 1. En esta investigacion se consideran como categorias fundamentales las que a
continuacion detallan en la siguiente tabla:

Categorias Dimensiones Indicadores Técnicas e
instrumentos
Desarrollo del | Formativo Saberes
pensamiento critico apropiados.
Estrategias didacticas | Clases que promuevan
la interaccion y la v’ Visita in situ
escucha continua, v' Observacién
guiada yarmoniosa v Encuestas
Organizacion Planificacion de las v’ Entrevistas
clases con contenidos
gue promuevan el
pensamiento critico.
Area de Estudios | Historia Enuncia
; antigua transformaciones .
Sociales guay . v' Observacion.
contemporanea sociales
v" Encuesta.
Procesos historicos de | Identifica actores v' Cuestionario.
las sociedades individuales y v Entrevista
colectivos




Habilidades sociales Procesos historicos que
marcaron la

sociedad

Elaborado por: Las autoras

Importancia, necesidad social, novedad y actualidad cientifica.

En estos tiempos, el adelanto en las habilidades de pensamiento critico es decisivo, siendo esencial
la capacidad de examinar y valorar la informacion de manera cuidadosa para que los estudiantes
tomen decisiones entendidas, que promuevan la resolucion de problemas. Es por ello que es
primordial, desde un enfoque sociocultural, la promocion del pensamiento critico en todos los
espacios de la educacion, que se destaque por formar individuos para pensar criticamente. En los
ultimos afios, con el apogeo e innovacion de la informacion virtual, la difusion de redes sociales
y lo imperativo de diferenciar entre referencias verdaderas y falsas, el pensamiento critico se ha
transformado en una herramienta significativa para solucionar dificultades de las ciencias sociales
y causar una ciudadania comprometida, ayudando a formar sujetos con la aptitud de solucionar
problematicas e interactuar en sus entornos, con fundamentos claros y objetivos.

En el capitulo 1, se abordan los fundamentos tedricos de la investigacion, principalmente en
relacién con los antecedentes historicos y evolutivos del problema tratado, soluciones y aportes
de otros autores, el enfoque tedrico-conceptual asumido para el tratamiento al tema, donde se
destacan reflexiones y andlisis criticos sobre las concepciones y puntos de vista de diferentes
autores, se pueden presentar nuevas definiciones sobre la base de las ofrecidas por diferentes
autores.

En el capitulo 2, se establece en referencia a los elementos de cardcter metodoldgico,
conceptualizacién y operacionalizacion de las variables y categorias, con su parametrizacion u
operacionalizacion, enfoque de la Investigacion (cuantitativo, cualitativo o mixto, alcance de la
investigacion, tipo de investigacién, métodos empleados y sus propdsitos en el contexto de
investigacion. Ademas, se resaltara la delimitacion de la poblacion y la muestra.

En el capitulo 3, se desarrollara el modelo de la propuesta, destacando su estructuray originalidad,
validacién de la propuesta, basandose en una serie de criterios. De gran importancia resulta la
naturaleza, tipo, alcance y cualidades de la propuesta que se ejemplificara desde el area de
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CAPITULO 1. MARCO TEORICO DEL PROCESO DE FORMACION DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO
La aplicacion del pensamiento critico en diferentes circunstancias, apoyado en actividades como
la elaboracion de proyectos de investigacion, han posibilitado que los educandos puedan utilizar
destrezas y habilidades del pensamiento critico, para analizar y meditar contenidos, dar
soluciones a las problematicas que puedan surgir y obtener conclusiones bien fundadas, desde
la dptica de cada uno, generando ideas y pensamientos que facilitardn que los educandos
obtengan sus criterios, como resultado de todas estas acciones.
Asi mismo, acciones como el debatir y argumentar, son trabajos que promueven las
argumentaciones, en donde los educandos trabajan la habilidad del pensamiento critico, al
considerar otros aspectos y expresar explicaciones argumentativas sélidas, que les permitan
afianzar los contenidos que el docente desarrolla en el aula y poder fortalecerlos con las ideas
que se vayan generando por razén de discutir con sus pares sobre lo que se propone en las
unidades de estudios que estan consideradas en la planificacién curricular. A continuacion, se
propone un recorrido bibliografico sobre las variables de estudio de la investigacion:
A continuacion, se propone un recorrido bibliogréfico sobre las variables de estudio de la
investigacion:
1.1. Fundamentos tedricos que son referente del proceso de formacion de pensamiento critico
en los estudiantes del noveno afio.
Para Romero & Chavez (2021) los cambios sociales, culturales, cientificos y tecnoldgicos del
mundo actual exigen a la educacién formar personas con pensamiento critico, para que enfrenten
con éxito los nuevos retos que la sociedad le impone, en la que la escuela tiene un rol fundamental,
para formar personas capaces de pensar y tomar decisiones por si mismas, que sepan elaborar
procesos, estrategias 0 representaciones mentales de manera competente, priorizando la
autorregulacion, el analisis, la reflexién y la critica a la hora de dar solucion a los problemas, con
ello se formara ciudadanos comprometidos con su desarrollo individual y también social.
Las autoras coinciden con esta afirmacion es valida y relevante, ya que el pensamiento critico
permite a los individuos adaptarse y responder de manera efectiva a los desafios emergentes. El

pensamiento critico ayuda a los estudiantes a discernir informacion, cuestionar suposiciones y



tomar decisiones informadas, lo cual es crucial en un mundo lleno de datos y opiniones

contradictorias.

El ser humano, por naturaleza, es un ser pensante; sin embargo, ese pensamiento natural que posee
debe ser desarrollado y ejercitado, a través de diversas estrategias desde edades muy tempranas,
para permitir que se relacione de mejor manera con la diversidad cultural que le rodea; ademas,
para mejorar su capacidad de respuesta ante los retos que le toca enfrentar, por lo que pensar de
manera analitica, creativa y critica es una habilidad que se aprende practicando constantemente,
en la que los adolescentes que desarrollan su pensamiento critico, pueden analizar y sistematizar
informacidn elaborando ideas propias, las cuales, a través de la comunicacion, se convierten en
un producto cultural; si se desarrolla desde la nifiez, cuando alcanzan la madurez, saben tomar una
posicién y argumentar con solidez.

El pensamiento critico se revela, por tanto, como un factor esencial en el camino de la adaptacion
de los individuos a los requisitos del desarrollo tecnolégico y econdmico, pero también en el
proceso de maduracion y bienestar personal, en cuanto que aporta herramientas para afrontar los
retos de la vida cotidiana de las personas. Moura y otros (2021) advierten que, un tema importante
tiene que ver con la idea de si la capacidad critica es una capacidad presente en la mayoria de los
adolescentes o si es una aptitud infrecuente y propia de excepcionales; la distincion es relevante
ya que los programas escolares parten del supuesto de que todos los alumnos tienen un potencial
de desarrollo, aunque sea mayor o menor segun los individuos.

Es comin encontrar entre los docentes una concepcion de la capacidad creativa como
caracteristica asociada a la superdotacion intelectual, que puede reducir sus expectativas en cuanto
a la eficiencia de los programas para su desarrollo. Segun esta idea, la creatividad seria una
caracteristica innata y no aprendida, por lo que, si eso fuera cierto, los estudiantes intelectualmente
menos dotados no podrian hacer nada para mejorar su capacidad creativa, entonces, ante esta falsa
creencia, la investigacion sobre la relacion entre creatividad e inteligencia tiende a mostrar que
son dos constructos diferentes.

La criticidad es una herramienta de gran utilidad para la satisfaccion de las necesidades educativas
de los alumnos, particularmente en un contexto social como el actual, de cambio e incertidumbre
sobre el futuro, “en este sentido, cabe destacar que todos disponen de un potencial de aprendizaje
del pensamiento critico, si se les proporciona un ambiente de aula adecuado, siendo numerosas

las condiciones metodoldgicas, organizativas y comunicativas que pueden favorecer la ensefianza,
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generandose la necesidad de realizar una profunda reflexion sobre la funcion docente, ya que
tienen un relevante papel en este proceso, no exento de retos de gran envergadura” (Moura y otros,
2021, p. 178).

1.2. Metodologia activa como estrategia didactica en el desarrollo del pensamiento critico
El desarrollo del pensamiento critico ha sido y es mas que nunca un anhelo deseado del proceso
educativo. Para Gutiérrez (2021), es necesario el saber de qué el pensamiento critico es especial
en cuestion a todos los tipos de pensamiento, con estructura como ademas una funcion peculiar
que lo representa, diferenciandolo de otras capacidades como el creativo, toma de decisiones, 0
resolucion de problemas, pues permite desarrollar un proceso metacognitivo, razonable y
auténtico, por lo que es ineludible entender que este se relaciona con el caracter intelectual el cual
estd determinado por la alusion de obtener una mente abierta a diversas posiciones, dando a
conocer un escepticismo sano que surge de una duda razonable, o es mas de algunas verdades
cientificas.

Las autoras concuerdan con la idea de que el pensamiento critico implica un proceso
metacognitivo es acertada. No obstante, la aplicacion efectiva del pensamiento critico requiere
mas que simplemente fomentar la metacognicion; también implica ensefiar a los estudiantes a
aplicar criterios rigurosos y sistematicos al evaluar informacion. La dificultad radica en como se
ensefa y evalUa este proceso metacognitivo en el aula.

Hoy en dia no solo se busca incorporar metodologias que permitan al estudiante aprender, sino
gue ademas de ello, el estudiante guiado mediante una metodologia activa pueda desarrollar
aprendizajes significativos, oportunos y pertinentes que respondan a una cultura moderna. “En
este sentido, es importante incorporar en los procesos de aprendizaje metodologias educativas de
este siglo, que involucren la participacion activa del estudiante en el proceso de construccién de
su propio aprendizaje, y que ello se traduzca en el desarrollo de competencias, capacidades,
habilidades y actitudes” (Gutiérrez, 2021, p. 855).

Ccama (2021) destaca que, el pensamiento critico se basa en criterios, como la regla o principio
utilizado en la realizacion de juicios, siendo un pensamiento habil y las habilidades en si mismas
no pueden ser definidas sin criterios mediante los cuales puedan ser evaluadas, siendo estos,
razones que deben tener un alto grado de aceptabilidad, observandose a si mismo, que no es lo

mismo que afirmar que todo proceso meta-cognitivo sea equivalente a un pensamiento critico. En



la medida en que cada participante es capaz de interiorizar de forma global la metodologia de la
comunidad, sera capaz de aplicar procesos autocorrectivos a su propio pensamiento.

En el medio educativo es prioritario desarrollar una didactica de la lectura para la comprension
critica, a fin de propiciar con las estudiantes practicas diversas de lectura sobre variados temas,
textos y diferentes propositos, ya que la realizacion de estas practicas favorecera en los educandos
la adquisicion de conocimientos sobre la lengua y los discursos propios de cada disciplina, asi
como de estrategias cognitivas necesarias para interpretar y producir textos que requieren manejar
en contextos académicos.

“El desarrollo acelerado de las tecnologias de la informacion y la comunicacion ha incrementado
la posibilidad del individuo y de las organizaciones de establecer contactos interculturales en
variadas lenguas y culturas, en la que este hecho debe también ser aprovechado por la ensefianza,
enfatizando el uso de la tecnologia mavil y sofisticada en los medios académicos y en las
organizaciones por el desarrollo de Internet que permite navegar por la Web, plantea nuevos
requerimientos en la formacion profesional universitaria” (Ccama, 2021, p. 27).

1.3. Uso de las Tics para el desarrollo del pensamiento critico

Calupifa (2023) sefala que, el desarrollo de un individuo va de la mano con el desarrollo de su
pensamiento el cual también influye significativamente en su formacion académico—profesional,
por ello, se resalta la necesidad de trabajar en estrategias y habilidades que permitan una formacién
integral a través de las Tics, siendo importante motivar y trabajar en el desarrollo del pensamiento
creativo de los educandos; quienes son el presente y el futuro de una sociedad, para garantizar el
progreso, produccién y desarrollo en sus contextos sociales.

Las autoras destacan que el pensamiento critico y creativo son habilidades clave que pueden
impactar positivamente en el desempefio académico y profesional. Sin embargo, es importante
considerar que el desarrollo del pensamiento es un proceso complejo y multifacético que no solo
depende de estrategias educativas, sino también de factores contextuales y personales que influyen
en el aprendizaje.

Asi, el ser humano tiene la capacidad de desarrollar el pensamiento, es decir, “una aptitud natural
para pensar y comprender tanto el entorno que lo rodea como sus propias emociones y
percepciones, por lo que, para llegar a conseguir este desarrollo en los estudiantes, primero se
debe trabajar en habilidades como: el pensamiento racional, el mismo que permite certeramente

afirmar un conocimiento bajo el sentido I6gico — comun y experiencias previas adquiridas para
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tomar una decision acertada; logrando que el estudiante resuelva problemas de forma mas rapida”
(Calupina, 2023, p. 19).

Por otro lado, en el contexto actual sefiala Buenafio (2023), el uso de las Tics, se han convertido
en una herramienta de soporte didactico y constructivo, que representan un recurso activo y
primordial dentro de los actuales procesos de ensefianza-aprendizaje, debido a que facilitan la
adquisicién de contenidos en los estudiantes, asi como también se plantea la préactica y manejo de
las nuevas tecnologias para consolidar habilidades y destrezas a nivel cognitivo, puesto que
refuerza el aprendizaje partiendo de asignaturas bésicas, siendo imprescindible en la actualidad,
estar inmerso en la sociedad de la informacion y del conocimiento.

El uso de recursos tecnoldgicos en el proceso educativo es muy valioso e importante, porque
mejora el aprendizaje de los estudiantes, a su vez, permite a los docentes actualizar su practica
educativa, lograr mejores resultados de aprendizaje a medida que utilicen los recursos que brindan
las Tics, dentro del disefio y desarrollo curricular, por lo que, entre los recursos disponibles en el
centro educativo estan: computadoras, dispositivos multimedia, portéatiles, televisores y demas,
que son de uso cotidiano dentro y fuera de la institucion, haciéndose imprescindible que el docente
conozca y emplee recursos tecnoldgicos como un soporte y ayuda dentro de su labor educativa.
Las contribuciones de las Tics hacia el desarrollo del pensamiento critico” estan ligadas al accionar
docente, donde es el encargado del desarrollo, vinculacion e implementacién de ellas, las mismas
que debe darse mediante un enfoque critico-creativo para que los estudiantes puedan desarrollar
sus habilidades, destrezas y conocimientos de manera éptima y eficiente, y que los docentes
tengan la experiencia y dominio de las herramientas digitales, adquiriendo destrezas para aportar
en el desarrollo de la habilidad del pensamiento critico” (Buenafio, 2023, p. 38).

1.4. Pensamiento critico en el proceso de enseflanza-aprendizaje

El uso de estas estrategias estimula a un proceso de autorregulacion, en donde el educando, toma
conciencia de las diferentes alternativas para solucionar una situacion y toma conciencia de las
alternativas a su alrededor para tomar las mejores decisiones frente a cualquier hecho o problema.
Lopez y otros (2021) afirman que, todo ello sobre la base de la observacion, autoconocimiento,
comprension, asumir posiciones valorativas y contribuir a transformar sus contextos, siendo los
problemas o sucesos que ocurran en el contexto, el punto de partida para la reflexion, dado que el
estudiante obtiene mayor capacidad para argumentar y aportar criterios de una manera mas

consolidada y critica.
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Las autoras destacan que este enfoque en utilizar problemas del contexto como punto de partida
para la reflexion es particularmente relevante para hacer el aprendizaje mas significativo y
aplicado. Sin embargo, para que estas ideas sean efectivas, es crucial superar los desafios practicos
en la implementacion y asegurar que las actividades educativas sean disefiadas para maximizar el
desarrollo del pensamiento critico en un entorno de respeto y diversidad de perspectivas.

Las diferentes pruebas de rendimiento demuestran que “se han generado enormes vacios en los
estudiantes; en la que hay estudiantes por un lado, que avanzan paralelamente y acorde a los
programas y niveles cognitivos de aprendizaje de cada curso, mientras también hay un alto
porcentaje del alumnado que no lo hace, existiendo casos de estudiantes que no dominan la
comprension de la lectura, los principios basicos de la escritura ni las competencias apropiadas
para analizar una informacion, hacer inferencias, proponer alternativas o argumentar posiciones”
(Lopez y otros, 2021, p. 172).

Bezanilla y otros (2019) destaca que, los juicios a los que se llega mediante el pensamiento critico
se basan en criterios que pueden ser primordiales tales como la libertad, la autonomia, la soberania
y la verdad entre otros, ya que implica estar sensibilizados, asi como contrastar una realidad social,
politica, ética y personal, debido a que este tipo de pensamiento, es el de los interrogantes: ¢por
qué las cosas son asi?, ¢por qué las cosas no pueden ser de otro modo?, ¢por qué alguien puede
querer que las cosas sean asi?, siendo la estructura basica del método mayéutica de Sécrates.

Lo caracteristico del pensamiento critico es que se trata de un pensamiento orientado a la
comprension y resolucion de problemas, a la evaluacidn de alternativas y a la toma de decisiones,
ya que implica comprender, evaluar y resolver, una autoevaluacion, pensar acerca del pensamiento
y estar seguro de no pasar, sin fundamento suficiente, a conclusiones, siendo unos de los elementos
claves en la consecucion de una sociedad sostenible, generandose la imperiosa necesidad de
educar en la critica, en una nueva forma de pensar, de evaluar y de hacer, convirtiéndose en una
actuacion y un compromiso propio y social, por eso su importancia, no solo en la educacion, sino
en el mundo profesional.

Educar en pensamiento critico “es educar para la vida al tener como fin una accion transformadora
en la etapa educativa, profesional y en la vida personal, en la que, la ensefianza aprendizaje de la
competencia genérica de pensamiento critico en el aula es un debate abierto, en la educacion tanto
primaria como secundaria, siendo la razon principal, la de ser una competencia de transferencia

para actuar y comprometerse en la sociedad, cuyo impacto se puede ver a largo plazo y fuera de
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las aulas, esperando que los docentes se capaciten y se preparen, ya que en algunos casos, no les

resulta facil ni explicarla ni ensefarla” (Bezanilla y otros, 2019).

1.5. Pensamiento critico y el disefio educativo

Para Albarracin (2021) al asumir el docente un rol de guia, la concepcion de su propia percepcion
del contexto se convierte en una reflexion que guia la misma en los estudiantes, por ello, solo
aquellos que permiten el debate de contenidos y aceptan las divergencias son los mas entrenados
en la discusion de las ideas, en la que es importante comprender que el aprendiz logra un
significado del contenido solo si este se interioriza, recordando que, son las estrategias didacticas
y sus recursos al ser aplicados por el docente, las que contribuye a germinar un pensamiento,
permitiendo que el estudiante observe las dificultades de su entorno e identifique posibles
solucion.

Las autoras destacan que estos enfoques son valiosos para fomentar un aprendizaje significativo
y critico. Sin embargo, para que estos principios sean efectivos, es esencial que los docentes
cuenten con las habilidades necesarias para implementar estrategias didacticas adecuadas,
reflexionar sobre sus propias percepciones y gestionar de manera efectiva el ambiente de
aprendizaje.

“El rol del docente que imparte las asignaturas tiene la responsabilidad de una formacion para la
vida ciudadana de un contexto social, la forma en que se aborde este aspecto desde la perspectiva
curricular holistica y responda como modelos educativos, dandole alternativas para entender las
causas de los problemas sociales, en la que solo un analisis consciente desde la educacion puede
formar un nuevo enfoque a cada poblador” (Albarracin, 2021, p. 18).

En el mismo contexto Morales & Diaz-Barriga (2021) afirman que, la investigacion
contemporanea sobre el pensamiento critico en el &mbito educativo se centra, primordialmente,
en los juicios emitidos en torno a contenidos disciplinares propios del curriculo escolar con un
fuerte acento en las habilidades cognitivas del sujeto, resultando cardinal que se impulse el
pensamiento critico en el estudiantado, dadas sus implicaciones en su desarrollo integral,
permitiéndole que se lleve a cabo, un proceso de construccion-reconstruccion de su toma de
postura, generdndose argumentos y contraargumentos que la apoyen o refuten.

No debe dejarse de lado la doble funcién que posee el pensamiento critico: interna y externa; se

habla de funcion interna, porque consiste en el intento por establecer la reflexion como una
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categoria legitima de creacion de conocimiento y a la par de autocritica respecto al propio
pensamiento, siendo importante en su abordaje, generar reflexion y autocuestionamiento sobre las
situaciones problema que sean de interés, originen controversia e impliquen al sujeto para que,
ademas de procesar la informacion, pueda ejercer la criticidad y tomar postura, reconociendo los
angulos y controversias existentes.

El método de casos facilita trabajar habilidades cognitivas; “en este sentido, es menester indicar
que no existen respuestas “buenas”, “correctas” o “Unicas”, sino procesos reflexivos que
comienzan en el aula e impacten en la vida del estudiantado, siendo un elemento clave en el uso
de casos de ensefianza como recurso pedagdgico son las preguntas de analisis, que constituyen el
medio fundamental del docente para mediar el encuentro del alumnado con el material de estudio,
guedando evidenciado que un caso de ensefianza debe tener las posibilidades de ser evaluado, para
dar la posibilidad de generar y asumir una postura” (Morales y Diaz-Barriga, 2021, p. 14).

1.6. Educacion mediatica y pensamiento critico

La cantidad de informacion y desinformacion a la que se expone el sujeto, demanda mas
compromiso del docente, en la tarea de ensefiar el pensamiento critico en estos contextos. Puig y
otros (2023) refieren que, con las recientes transformaciones tecnoldgicas y sociales, los limites
entre la verdad, la ficcion y la desinformacion deliberada son cada vez mas dificiles de diferenciar
y manejar por parte de los estudiantes, generandose distorsiones deliberadas de una realidad con
la intencidn de crear y modelar la opinion publica e influir en las actitudes y valores sociales, en
la que los hechos y las pruebas, tienen menos influencia que las referencias a emociones y a
creencias personales.

Otro desafio para el desarrollo del pensamiento critico es la variedad de visiones de la sociedad
acerca de la ciencia; desde una vision absolutista, en la que la ciencia ofrece una verdad absoluta
e inamovible, a otra mas escéptica y poco certera, en la que, en su extremo, se situarian las
personas que rechazan las ideas basadas en pruebas cientificas, por lo que implica, no solo pensar
de manera razonable, sino también de “manera independiente”, en otras palabras, la formacion de
una opinion informada que integre razonamiento cientifico y valores, con un pensamiento
independiente para la accién social.

Teniendo en cuenta que el pensamiento critico depende del dominio del conocimiento cientifico
sobre el problema a analizar, y de las creencias que se tiene, “las tareas que se planteen deben

ayudar al alumnado a ser conscientes de ello, invitandolos a que reflexionen sobre como sus
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decisiones y creencias podrian afectar el aprendizaje individual y colectiva, o por ejemplo, coémo
las acciones que adoptemos en favor del cuidado del medio ambiente repercuten directamente en
la salud de los ecosistemas y la salud humana” (Puig y otros, 2023, p. 8) .

La alfabetizacion mediatica e informacional, segun Lopez y otros (2023, p. 400), parecen ser
necesarias en la formacion de una ciudadania capaz de usar la informacion de manera critica, en
la que los crecientes fendmenos de desinformacion, asi como los efectos de los medios y en
especial los medios sociales en ciertos colectivos, obliga a analizar de qué manera este tipo de
educacién ayuda a crear un pensamiento critico; en este sentido, fenémenos de desinformacion
recientes han puesto de relieve la importancia de la educacion mediatica e informacional y el
desarrollo del pensamiento critico.

El pensamiento sesgado, motivado, supone por tanto un reto para la democracia, asi como aquellas
précticas comunicativas que intencionadamente buscan desinformar a los ciudadanos, en la que,
mas alla de la necesidad de implementar mecanismos Yy rutinas que obliguen a la practica de una
comunicacion ética, hay un consenso generalizado sobre el hecho de que se trata de un reto que
debe en parte abordarse a través de la educacion, y mas en concreto a través de la educacion
mediatica e informacional.

La educacion mediatica e informacional y pensamiento critico en si misma ‘“parece ser una
estrategia incompleta, ya que necesita de otras perspectivas para complementarse, tales como
herramientas digitales, empoderamiento, politicas de género o conocimiento cientifico,
recordando que el pensamiento sesgado y motivado forma parte de la estructura cognitiva,
debiendo tratar de contrarrestar los efectos del pensamiento motivado, requiriendo su eficacia de
otras estrategias que deben también implementarse” (Lopez y otros, 2023, p. 415).

1.7. El juego de roles para el desarrollo del pensamiento critico

Existe poco o ningun reconocimiento, segun Cruz (2022), a nivel de escuelas basicas para los
cursos de pensamiento critico y logica formal, destacando que los docentes carecen de espacios y
recursos para la investigacion de esta variable, en el que el factor de opinidn pablica es una de las
razones por las que el pensamiento critico rara vez se ensefia en las instituciones educativas,
existiendo otras razones por las que mitigar contra la ensefianza del pensamiento critico: las
diferentes concepciones y programas de esta variable dificulta que los maestros tomen decisiones

y metodologias apropiadas.
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A nivel mundial, la carencia de pensamiento critico desarrollado en los estudiantes es un problema
que afecta a todas las esferas de la sociedad, sin embargo, el progreso del mismo es limitado en el
crecimiento de las actividades educativas por varios motivos, haciéndose prioritario que el
estudiante sea formado con un pensamiento que le permita reflexionar sobre sus propios
aprendizajes, recordando que el disefio del juego de roles logrdé que los docentes y alumnos
entablaran una platica constructiva que logre aprendizajes conjuntos.

El pensamiento critico implica “el anélisis de aquellos compendios o estructuras de pensamiento
implicito en todo razonamiento: propdsito, problema o pregunta en cuestion; supuestos;
conceptos; fundamento empirico; razonamiento que conlleva a conclusiones; impedimentos y
consecuencias; réplicas desde puntos de vista alternativos; y marco de referencia, considerando el
objetivo de la educacion de evaluar sus propios resultados con respecto al desarrollo de las
habilidades de pensamiento, sin embargo, el interés por medir las competencias intelectuales surge
de la necesidad de comprobar la eficacia de las iniciativas de intervencion aplicadas” (Cruz, 2022,
p. 16).

En este sentido, Roa (2019) sefiala que una de las principales dificultades que afronta la educacion,
es la manera como se plantea y lleva a cabo la formacion educativa de sus habitantes, de cara a
las exigencias en competencias y habilidades, que requieren tener los ciudadanos del siglo XXI,
que les permitan ser para ser competentes, autbnomos, capaces de tomar decisiones para ser
coherentes entre lo que se piensa y como se actla, demandandose a los actores y escenarios
educativos, que generen espacios de reflexion, escucha y dialogo con el otro, que permitan a los
estudiantes asumir una postura critica frente a las diferentes situaciones que se le plantean.

Las instituciones de nivel medio, no escapan a esta realidad de frente a la formacion del
pensamiento critico, en la que se pueden plantear desafios, como usar cuestionarios con
situaciones problema cuya solucion es a través de preguntas de seleccion, cerradas o abiertas, en
las que siempre deben justificar o proponer las soluciones; es alli donde se pone de manifiesto la
dificultad para interpretar las situaciones planteadas, asi como la manera de crear argumentos
propios, lo que demuestra la falta de criterios claros en cuanto a la indagacion, la conformacion
de argumentos de calidad y la aceptacion de otros puntos de vista.

Al trabajar con juegos de roles, con adolescentes, “se apoyan el desarrollo del pensamiento critico
ya que les permite generar espacios de dialogo, reflexidn, respeto y trabajo colaborativo, donde el

encuentro con el otro motiva la participacion de cada uno de los integrantes que les admite aportar
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desde sus capacidades y estilos de aprendizaje a la consecucion de un logro, pero quiza lo mas
importante el reconocerse como parte importante en la solucion y de construir argumentos propios
que le permiten expresarse y hacerse entender de los demas” (Roa, 2019, p. 32).

1.8. Estrategia did4ctica en el proceso de ensefianza-aprendizaje

De acuerdo a Velasco (2023), un proceso de ensefianza-aprendizaje adecuado depende del manejo
de actividades planificadas por el docente, las cuales son flexibles y adaptadas a las necesidades
de los estudiantes para el desarrollo de sus capacidades y aprendizajes significativos, por ello, se
hace importante el uso de estrategias didacticas para cumplir con los objetivos de aprendizaje y
lograr una clase ideal, siendo la estrategia didactica, una herramienta fundamental para garantizar
la calidad educativa, que permite establecer objetivos claros, motivar al alumnado y lograr un
aprendizaje significativo.

Las autoras destacan la importancia de la planificacion y la flexibilidad en la ensefianza. Esta
perspectiva es valida y necesaria en la practica educativa. La planificacion permite al docente
establecer un camino estructurado para el aprendizaje, mientras que la flexibilidad asegura que se
puedan adaptar las estrategias a las necesidades y contextos especificos de los estudiantes. Sin
embargo, el desafio radica en encontrar un equilibrio entre una planificacion rigurosa y la
capacidad de adaptarse a cambios inesperados en el aula.

Al hablar de estrategias didacticas, se toma en cuenta especificamente el rol del docente, ya que
es el encargado del proceso de seleccion de métodos y recursos eficaces que se adapte al contenido
y objetivo de la clase, siendo su funcién, brindar algunas alternativas por las cuales se disefia un
ambiente de aprendizaje apropiado para el estudiante, interviniendo elementos como: ensefianza
del docente, metodologia aplicada y participacion del estudiante.

Una estrategia permite agrandar la vision hacia el éxito, “en el cumplimiento de metas a través de
acciones especificas y estructuradas, siendo un plan o conjunto de planes disefiados
especificamente para lograr un objetivo especifico o brindar solucion a un problema y
considerando varios contextos: empresarial, politico, tecnoldgico, educativo, etc.; es un plan que
pretende mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje por medio de actividades planificadas o
conjunto de acciones del docente que conlleve a un cambio positivo en la educacion” (Velasco,
2023, p. 24).

La ensefianza efectiva de las ciencias sociales a los alumnos de educacién secundaria plantea en

la actualidad un desafio para los profesores. Mateo (2020) admite que los alumnos estan expuestos
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como nunca a la tecnologia que influye en su motivacion por las materias escolares, y que, para
activar su interés en las ciencias sociales y la historia como asignaturas se deben utilizar estrategias
metodoldgicas atractivas.

Los estudiantes actualmente “tienden a tener poca idea de la historia reciente de sus paises, asi
como de la historia de global, en la que, la mayoria de los profesores se enfocan en ensefiar historia
a través de libros de texto, lo que no es atractivo para los alumnos, por ello, la falta de interés de
los estudiantes por asignaturas de ciencias sociales, se puede considerar una de las causas de su
generalmente bajo conocimiento de los eventos pasados que dan forma al presente, demas, la
mayoria de los alumnos consideran la historia como algo que no esta conectado a sus vidas; lo
experimentan solo como una narracion de eventos pasados” (Mateo, 2020, p. 5).

1.9. Estado actual del proceso de formacion de pensamiento critico en los estudiantes del
noveno afo en el area de Ciencias Sociales.

Para Guevara y Moreno (2021), el enfoque de las ciencias sociales persigue la formacién de una
ciudadania activa, articulando tres competencias, para desarrollar un conjunto de aprendizajes:
construye interpretaciones histéricas, gestiona responsablemente el espacio y el ambiente,
gestiona responsablemente los recursos econdémicos, lidiando para que, en la ejecucion de las
sesiones de aprendizaje, no solo se utilicen textos escolares donde los estudiantes se limitan a leer,
elaborar organizadores graficos y exponer, si no que se pueda evidenciar la planificaciéon de
estrategias aplicadas al entorno, para que se genere una retroalimentacién activa.

Las autoras consideran que este enfoque promueve una educacion que no solo transmite
conocimientos, sino que también capacita a los estudiantes para participar de manera efectiva en
su comunidad y en la sociedad en general. La integracion de competencias para la interpretacion
historica, la gestion del espacio y la administracion de recursos econdémicos contribuye a una
comprensidn holistica de los temas sociales. No obstante, la implementacion practica de este
enfoque requiere una planificacion cuidadosa para asegurar que los estudiantes desarrollen
habilidades aplicables y transferibles.

Hay que resaltar que la mayoria de instituciones educativas, cuentan con espacios muy ricos en
cultura patrimonial, espacios naturales y sociales que deben servir como recursos didacticos, para
el aprendizaje en el proceso de planeacion, siendo muchos de ellos desperdiciados en algunas
ocasiones, ya que los docentes se limitan al aula de clases, como Unico recurso didactico,

utilizando Unicamente el texto escolar u otros materiales fisicos, desperdiciando la posibilidad de
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que el docente ayude, guie a los educandos a no aceptar pasivamente todas las decisiones e
interpretaciones de otros actores.

En la actualidad, para Robles (2022), aprender va mucho més alla de una recopilacion de datos o
informaciones, transmitidas del docente al estudiante, por tanto, involucra mucho més que una
memorizacion de contenidos, que innegablemente es parte también del proceso de aprendizaje, se
dira que el hecho educativo apunta hacia el desarrollo de una serie de habilidades, que le permitan
al individuo enfrentarse en un futuro, tanto en ambito profesional como en el personal. En esta
nueva realidad educativa entran en juego las técnicas activas de aprendizaje entendidas como
herramientas e instrumentos y procedimientos que permiten el desarrollo de un proceso de
aprendizaje, proceso en el que el estudiante se convierte de un agente pasivo en el eje central de
esta dinamica, por tanto, sus intereses, sus motivaciones, sus conflictos, sus formas de
comprender, en definitiva, sus realidades, son cruciales para el hecho educativo.

La asignatura de Estudios Sociales constituye una disciplina que “requiere nuevas metodologias
en el proceso de su ensefianza para despertar y mantener el interés de las estudiantes en las clases;
no basta el criterio del docente, por ello la necesidad de recurrir al analisis de documentos, como
los promedios de las calificaciones en la asignatura, comparandolos con los de parciales anteriores
a la aplicacion de las técnicas mencionadas; no obstante, ese solo pardmetro no seria suficiente
pues podria ser resultado de la influencia de otros muchos aspectos” (Robles, 2022, p. 29).

Asi mismo, por ejemplo, el arte contribuye en el incremento de habilidades y fortalecimiento de
la creatividad durante las sesiones de aprendizajes, permitiendo el refuerzo de las competencias y
la motivacidn, lo que se vera reflejado en los niveles de aprendizaje alcanzados antes y después,
reconociendo que existe influencia de la aplicacion de estrategias artisticas en la mejora de la
capacidad, construir interpretaciones histéricas, gestionar responsablemente el espacio y ambiente
y gestionar responsablemente los recursos econdmicos del area de ciencias sociales. “Las
estrategias artisticas tienen una influencia significativa en los componentes del aprendizaje
“construccion de las interpretaciones historicas, gestion responsable del espacio y ambiente junto
con la gestion responsable de los recursos”, influyendo significativamente en la mejora de
aprendizajes del 4area de Ciencias Sociales” (Tapullima y Diaz, 2022, p. 55).

1.10. Estrategias didacticas activas en la asignatura de Estudios Sociales

Desde la constitucién de los sistemas educativos en el mundo, para Semanate y Gomez (2021),

las Ciencias Sociales se presentan, también, como materia escolar que, desde su funcién
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educadora, busca promover en los estudiantes la comprensién de la sociedad en la que se vive a
fin de coadyuvar a su desarrollo personal y ciudadano, pues esto significa también el desarrollo
de las sociedades, entendiéndose que el conocimiento generado y sus formas de ensefiarlo se
encuentra en constante transformacion, asumiendo el cumplimiento del contenido curricular a
través del empleo de métodos tradicionales.

Las autoras comprenden que la metodologia tradicional ciertamente facilita al maestro la
exposicion de una gran cantidad de informacion actualizada en un tiempo preciso enfocado en las
habilidades y hébitos de estudio, sin embargo, su empleo inapropiado convierte al estudiante en
un mero receptor de contenidos, lo que genera un aprendizaje mecanicista y memoristico, asi como
el bajo rendimiento académico; recordando que existen diversas instituciones educativas que
utilizan también otros procedimientos rutinarios basados en estrategias didacticas tradicionalistas
como el dictado y la lectura pasiva de textos.

La utilizacion de herramientas informaticas en el proceso de aprendizaje “aviva la motivacion y
la participacion de los padres en el proceso educativo, lo que coadyuva a la formacién de un
estudiante con sentido de la critica y la reflexion, dada sus habilidades comunicativas, de
cuestionamiento y dialogo, las estrategias didacticas activas mejoran significativamente el
desempefio académico de los estudiantes, en el sentido de que favorecen una mayor apropiacion
de los conocimientos y saberes sobre los temas de Estudios Sociales, a fin de desplegar habilidades
y destrezas para la defensa del valor del ser humano y su vida en sociedad” (Semanate y Gémez,
2021, p. 437).

Corrales y otros (2020) recuerdan que, los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) estan
teniendo mucha incidencia en todos los ambitos de la sociedad, entre ellos, en el de la educacion,
por lo que, una de las areas de conocimiento en los que inciden directamente estos retos es el de
las Ciencias Sociales, siendo reconocidas como un instrumento adecuado para sensibilizar a los
estudiantes de Educacion Secundaria en relacion con los ODS.

Una de las tareas abiertas de la ensefianza de las materias de Ciencias Sociales en la etapa de la
Educacion Secundaria consiste en el desarrollo didactico de sus contenidos de modo que se ponga

de relieve la aportacion Gtil que estos saberes pueden prestar a la construccién de la sociedad.

Es importante destacar la pertinencia, “incluso la necesidad de desarrollar los contenidos
curriculares de las materias de Humanidades y Ciencias Sociales de modo que pueda hacerse

visible la utilidad de este saber a la construccion de la sociedad, y a la resolucién de los grandes
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problemas que se plantean en el mundo, por lo que, desde este planeamiento, es legitimo establecer
la hipdtesis de que la introduccion de una linea de desarrollo pedagodgico de estas materias que
tuviese como referencia los ODS podria incidir en la visibilizacion de la utilidad de estos saberes”
(Corrales y otros, 2020, p. 21).

1.11. Estrategia metodoldgica para la ensefianza de estudios sociales

Para Miranda (2020) los estudios de las ciencias sociales en la educacion basica tienen como
objetivo ofrecer a los estudiantes una vision general de la forma cdmo la sociedad se desenvuelve
considerando su ubicacion y desarrollo en el espacio, con una vision mas clara de su origen y
evolucidn historica a través de la ensefianza de la geografia y la historia del mundo, desarrollando
destrezas en los alumnos que conlleven a enfrentar otros campos del aprendizaje, reconociendo
los valores culturales, sociales y libertarios de la democracia y la ciudadania.

Las autoras destacan como los contenidos de las ciencias sociales van desde el estudio de la
identidad propia, personal y familiar del nifio e incrementan progresivamente su &mbito tematico
hasta el conocimiento de los problemas mundiales; afrontando temas basicos relacionados con el
entorno y que posteriormente se analizan a traves de asignaturas como la historia y la geografia
de manera alternada afio por afio, sin mezclarse; esto se puede observar en Civica o Educacion
para la Democracia, sin embargo, se introduce como una dimension valorativa los mismos
contenidos geograficos e histéricos, especificamente como el conocimiento de la realidad actual.
La ensefianza de los estudios sociales “requiere de la incorporacion de estrategias acordes con el
avance tecnoldgico que poseen los estudiantes; los alumnos a este nivel ya cuentan con una
comprension lectoray de resolucién de problemas intermedio-avanzado que propician el ambiente
ideal para motivarlos a utilizar otras herramientas de aprendizaje, con el propdsito de generar un
cambio en el aprendizaje de los estudiantes, fomentando su motivacion y participacion en el aula
de clase, propiciando acciones diarias mas amenas e incrementando su interés en la asignatura”
(Miranda, 2020, p. 25).

En este contexto, Oliveira (2020) sefiala que, los procesos de ensefianza y aprendizaje escolares
ocurren no solo bajo ciertas condiciones pedagogicas e institucionales, sino también bajo ciertas
condiciones politicas y sociales, que condicionan las posibilidades de accion pedagdgica, siendo
algo relevante en el &mbito de cualquier ciencia, sin embargo, adquiere una particularidad en el
campo de las ciencias sociales, ya que esas reflexionan criticamente sobre el campo politico y

social.
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Las ciencias sociales producen principalmente la desnaturalizacion de la vida social, mostrando
su mutabilidad y refutando el caracter neutral que los fenOmenos sociales pueden asumir en
sentido comun; esto no significa que la experiencia y el concepto sean dos polos opuestos, sino
que son dos formas distintas de percibir la realidad, que pueden articularse a partir del
conocimiento escolar.

En un contexto de profunda crisis democratica, “las ciencias sociales pueden llegar a ocupar un
lugar central para la comprension mas amplia de estos eventos y el desarrollo de una perspectiva
critica sobre ellos, por lo que no se trata, en absoluto, de producir una practica pedagogica que se
confunda con la militancia politica, sino de proporcionar a los estudiantes una comprension mas
amplia de sus realidades” (Oliveira, 2020, p. 218).

1.12. Aplicacion de herramientas digitales en la asignatura de Ciencias Sociales La ensefianza
de las Ciencias Sociales, para Aragén (2020), ha estado constantemente involucrada en los
procesos tradicionales, monotonos, en donde el componente cognitivo conceptual ha sido el
protagonista por ello, es necesario introducir de manera gradual herramientas de tecnologia
educacional, que propicien el aprendizaje activo y significativo en los educandos, que se preparan
para pertenecer a un colectivo social.

Las autoras consideran que, tras la implementacion de la tecnologia educativa, los estudiantes han
mostrado un aumento significativo en la motivacion durante sus clases, evidenciandose
preferencias por el trabajo colaborativo, asi como una mejora en los resultados cualitativos y
cuantitativos dentro de su proceso de formacidn, destacandose la importancia de trabajar con las
TIC, ya que favorecen el autoaprendizaje y la elaboracién de productos con componentes visuales,
en donde aplican la creatividad, por ello, es prioritario que se lleve a cabo diferentes estrategias y
técnicas activas que propicien el trabajo y el desempefio efectivo en los estudiantes. La integracion
de las herramientas tecnoldgicas educativas, en combinacion con otras estrategias efectivas de
trabajo, “permite abrir una nueva perspectiva, debiendo estar orientado, previamente, con un
objetivo de aprendizaje, cuya base debe ser la de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje y
evitar en el maximo nivel que sea una pérdida del tiempo pedagdgico, por ello, al establecer las
herramientas y estrategias de trabajo es importante mantener el enfoque de aprendizaje activo y
significativo, en donde el estudiante sea el protagonista de la construccion y consolidacion de su

propio aprendizaje” (Aragon, 2020, p. 49).
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El conocimiento generado por las ciencias cada dia es mayor y, segun Peralta y Guaméan (2020),
esta en constante transformacion, razén por la cual es necesario recurrir a métodos que desarrollen
en el estudiantado capacidades que le permitan el sistemético aprendizaje de manera autbnoma,
debido a que las exigencias sociales demandan de la escuela la formacién de ciudadanos capaces
de aprender de manera autbnoma durante toda la vida, para lo cual dispone de metodologias
activas para la préactica innovadora de la ensefianza y aprendizaje de los Estudios Sociales.

Entre las estrategias didactico-metodologicas recomendadas por los especialistas para la
ensefianza de los Estudios Sociales se recomiendan las activas, ya que estas metodologias se
enfocan mas en la actividad del discente que en los contenidos, rompiendo con los esquemas
ortodoxos que durante muchos afios han primado en la manera de ensefiar y aprender, otorgando
nuevas funciones tanto al docente como al estudiante, el primero se convierte en mediador,
facilitador y guia al servicio de la gestion de aprendizaje, favoreciendo la participacion activa, las
relaciones cooperativas, la creatividad, el pensamiento critico y la reflexion del segundo mediante
propuestas de tareas didacticas direccionadas a la resolucion de problemas reales.

Existe una amplia gama de metodologias activas, “entre ellas: trabajo cooperativo o aprendizaje
basado en equipos, resolucion de problemas o aprendizaje basado en problemas (ABP), anélisis
de casos, aula invertida, aprendizaje y servicio (A+S), juegos de roles, mapas conceptuales y
proyectos; asi como otras alternativas metodoldgicas (diagrama de UVE y linea de tiempo); entre
las estrategias cooperativas para el aprendizaje de la asignatura de Estudios Sociales se destacan
las preguntas y respuestas, las excursiones o viajes a lugares, los diarios de dialogo, los
rompecabezas y la dramatizacion” (Peralta y Guaman, 2020, p. 8).

1.13. La evaluacidn en la ensefianza- aprendizaje de Estudios Sociales

Para Pérez (2022) es importante considerar que esta asignatura estd dirigida a los procesos
sociales, el conocer lo que es el sujeto, su origen, evolucion y el rol en la sociedad; aspectos que
fortalecen la formacion integral del estudiantado, siendo la evaluacion, la que permite reconocer
en gran medida los conocimientos adquiridos por el estudiante, en donde se resume todo el trabajo
realizado en los periodos educativos, resaltando el interés en mejorar su calidad, considerando que
es el indicador del 6ptimo quehacer educativo, y su vez el estudiante profundizara sus
conocimientos y asi los puedan llevar por el resto de su vida.

Las autoras mencionan que, el estudiante no esta interesado en involucrarse en su aprendizaje

dandole poco valor a esta asignatura importante, por lo que se debe perseguir, es que los
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estudiantes se formen como sujetos autonomos, criticos y reflexivos, capaces de afrontar las
situaciones cambiantes de la sociedad, esto ya que el rol del estudiante ha sido cuestionado muchas
veces, convirtiéndose en un motivo de investigacion y de preocupacion, debido a que se pretende
cambiarlo, puesto que él es el ser que aprende, es el principal foco de interés de la educacion , de
él dependera el presente y futuro de un territorio, en él esta su avance o su estancamiento,
independientemente de la profesion de cada individuo, sus capacidades de desenvolverse ante el
mundo es lo que le permitira triunfar.

Es recomendable que el docente forme parte activa de su proceso de ensefanza, “y puedan tomar
sus sugerencias para trabajar, los estudiantes que se sienten codmodos con lo que hacen rendiran
mejor que con imposiciones, siendo evidente, producto de las condiciones a las que se han tenido
que adaptar, la complicacion en el tema de la interaccion y el compartir con los demas, por lo que
se deben establecer la busqueda de alternativas para que los estudiantes no pierdan su capacidad
de socializacion y trabajo colaborativo” (Pérez, 2022, p. 71).

En este mismo argumento, Gamboa (2022), la evaluacion en la educacion cumple un rol
importante para asegurar excelencia al proceso de ensefianza-aprendizaje, es por eso que, para el
sistema educativo los aspectos a considerar evaluar, se presentan por el interés de mejorar el nivel
de calidad, ya que el uso de criterios dentro de la evaluacion, permite simplificar el proceso en la
préactica educativa, como asi también, definir el objetivo a ser evaluado y la finalidad a alcanzar,
en la que cada criterio de evaluacion se clasifica en categorias, lo que define los tipos de evaluacién
por criterios.

La evaluacidn interna y externa, estan delimitadas a los actores educativos de la institucion o fuera
de ella que se suman al proceso de valoracion, con la funcién de brindar un criterio calificativo a
aspectos o labor de los estudiantes en una actividad académica, en la que los actores educativos
incluidos estan definidos por los tipos de evaluacién, donde resalta la evaluacion por agentes
incluyendo la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, siendo dichas técnicas,
instrumentos para la apreciacion del aprendizaje, que, necesariamente deben ser adaptables, para
el beneficio del estudiante.

Por lo anterior, se sugiere a los docentes utilizar el uso de técnicas e instrumentos de evaluacion
innovadoras “para evitar caer en el tradicionalismo, permitiendo motivar a la participacion del
alumnado en las evaluaciones, acompafiando de metodologias activas para analizar y mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje de Estudios Sociales, con el objetivo de reforzar los contenidos
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de la asignatura, incluyendo otros tipos de evaluacion en la heteroevaluacion, para apoyar el
proceso formativo de los estudiantes, teniendo en cuenta los criterios de evaluacion y tipos de
evaluacion, que son de utilidad para definir los pardmetros al momento de evaluar y reforzar el
proceso de ensefianza-aprendizaje” (Gamboa, 2022, p. 61).

1.14. Ensefianza del pensamiento critico en temas del area de Ciencias Sociales Mas alla del
paradigma o las estrategias con las cuales aproximarse a la ensefianza del pensamiento critico,
Sotelo (2022) destaca que, hay una necesidad por aterrizar este proceso al contenido especifico de
la materia siendo ensefiada, en tanto que su aplicacion a un area de conocimiento particular puede
resultar confusa, ya que para ser critico, este punto de vista debe basarse en la revision de diversas
fuentes de informacion, las cuales deben ser confiables y, para otros docentes, dichas fuentes
deben expresar diferentes posturas, en la que los estudiantes realicen preguntas que lo lleven a
contraponer ideas y tomar posturas.

Las autoras destacan que algunos de los aspectos relevantes para la ensefianza de los educandos
son, los conceptos de desarrollo, definicién del rol docente y planificacion de clases, en la que los
participantes aluden a conocimientos generales sobre los constructos, en la que se debe entender
al pensamiento critico como un punto de vista y los temas controversiales como diversas posturas,
entendiendo que solo en algunos casos se logran reconocer conocimientos especificos que se
deben articular de forma légica con el concepto de pensamiento critico y temas controversiales.
Es necesario que los educadores “tengan mayor claridad sobre sus conocimientos del pensamiento
critico y aquellos que requieren reforzar, ya que es evidente que ellos tienen la disposicion para
formar esa clase de ciudadanos, por lo tanto, es necesario que se prolonguen los esfuerzos para
que tengan espacios de capacitacion y reflexion, de modo que sus intenciones puedan traducirse
en practicas pedagdgicas adecuadas” (Sotelo, 2022, p. 40).

Carchi 'y Morocho (2023) advierten que, si los docentes no demuestran habilidades en pensamiento
critico, ni claridad en los conceptos y estrategias adecuadas para fortalecerlo, no podran incorporar
esta competencia en sus cursos ni fomentarla en sus alumnos, por lo que, como resultado, los
estudiantes que reciben clases de docentes no especializados en pensamiento critico se encontraran
en desventaja para desarrollar esta habilidad que los limitara en los alcances que se puedan lograr.
Estas habilidades cognitivas generadas por el pensamiento critico dan un nuevo significado a los
elementos que rodean al estudiante, como el analisis, que permite descomponer un todo en partes

mas pequefias para una mejor comprension, o la evaluacion, que ayuda a medir el nivel de
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aprendizaje y lo que adn falta por asimilar, por ello, se reconoce que los estudiantes actuales tienen
caracteristicas diferentes en comparacion con generaciones pasadas.

1.15. Analisis de las normativas legales que amparan la investigacion que se presenta.
Constitucién Politica del Ecuador (2008).

Articulo 27

La educacion debe estar centrada en el ser humano y garantizard su desarrollo holistico, en el
marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; sera
participativa, obligatoria, intercultural, democrética, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el
arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y
capacidades para crear y trabajar.

Art. 28.- La educacion respondera al interés publico y no estara al servicio de intereses
individuales y corporativos. Se garantizara el acceso universal, permanencia, movilidad y egreso
sin discriminacién alguna y la obligatoriedad en el nivel inicial, basico y bachillerato o su
equivalente. Es derecho de toda persona y comunidad interactuar entre culturas y participar en una
sociedad que aprende. El Estado promovera el dialogo intercultural en sus maltiples dimensiones.
El aprendizaje se desarrollara de forma escolarizada y no escolarizada. La educacion puablica sera
universal y laica en todos sus niveles, y gratuita hasta el tercer nivel de educacidn superior
inclusive.

Ley Organica de Educacion Intercultural

Articulo 2, Literal b

Educacién para el cambio. - La educacion constituye instrumento de transformacion de la
sociedad; contribuye a la construccion del pais, de los proyectos de vida y de la libertad de sus
habitantes, pueblos y nacionalidades; reconoce a las y los seres humanos, en particular a las nifias,
nifios y adolescentes, como centro del proceso de aprendizajes y sujetos de derecho; y se organiza
sobre la base de los principios constitucionales;

Cadigo de la Nifiez y la Adolescencia

Ultima Reforma: Edicion Constitucional del Registro Oficial 262, 17-1-2022

Art. 37.- Derecho a la educacion. - Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a una educacion

de calidad. Este derecho demanda de un sistema educativo que:
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Literal 4. Garantice que los nifios, nifias y adolescentes cuenten con docentes, materiales
didacticos, laboratorios, locales, instalaciones y recursos adecuados y gocen de un ambiente
favorable para el aprendizaje.

Art. 38.- Objetivos de los programas de educacion. - La educacion basica y media aseguraréan los
conocimientos, valores y actitudes indispensables para: a) Desarrollar la personalidad, las
aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio, nifia y adolescente hasta su méximo potencial,

en un entorno lddico y afectivo.
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CAPITULO 2. METODOLOGIA PARA EL ESTUDIO DIAGNOSTICO DEL PROCESO
DE FORMACION DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE
NOVENO ANO EN EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES
En esta investigacion se manejé una investigacion mixta cuali-cuantitativa, determinada con una
orientacion descriptiva, debido a que se basa en la recoleccion de informacion sobre los datos o
referencias que se tiene de fuentes primarias y secundarias relacionados con el desarrollo del
pensamiento critico de la asignatura de Estudios Sociales en los estudiantes de noveno afio de

educacion basica de la Unidad Educativa “Ciudad de Valencia”.

“Los métodos mixtos pueden implementarse de acuerdo a diversas secuencias, en lo cuantitativo
precede a lo cualitativo, en otras ocasiones lo cualitativo es primero; también pueden desarrollarse
de manera simultanea o en paralelo, e incluso es factible fusionarlos desde el inicio y a lo largo de
todo el proceso de investigacion” (Hernandez & Mendoza, 2019, p. 10).

2.1.Conceptualizacion de las categorias de andlisis

Categorias Dimensiones Indicadores Técnicas e
instrumentos
Desarrollo del | Formativo Saberes
apropiados.

pensamiento critico

Estrategias didacticas | Clases que promuevan

la interaccion y la v Visita in situ
escucha continua, v’ Observacion
guiada yarmoniosa v' Encuestas
Organizacion Planificacion de las v Entrevistas

clases con contenidos
que promuevan el
pensamiento critico.

Historia Enuncia
antigua y transformaciones .
) . v" Observacion.
contemporanea sociales
v' Encuesta.
Procesos historicos de | Identifica actores v' Cuestionario.

las sociedades individuales y

Area de  Estudios v Entrevista.

Sociales colectivos
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Habilidades sociales Procesos historicos que
marcaron la

sociedad

Fuente: elaboracion propia

2.2.Enfoque investigativo

El enfoque mixto “es un proceso que recolecta, analiza y vincula datos cuantitativos y cualitativos
en una misma investigacion o una serie de investigaciones para responder a un planteamiento, y
justifica la utilizacion de este enfoque en su estudio considerando que ambos métodos
(cuantitativo y cualitativo) se entremezclan en la mayoria de sus etapas, por lo que es conveniente
combinarlos para obtener informacion que permita la triangulaciéon como forma de encontrar
diferentes caminos y obtener una comprension e interpretacion, lo mas amplia posible, del
fenomeno en estudio” (Guelmes & Nieto, 2019, p. 24).

Estos datos cuantitativos permiten medir el progreso de los estudiantes de manera objetiva y
comparar los resultados antes y después de la intervencion. Los datos cualitativos proporcionan
una vision profunda de cdmo se desarrollan estas habilidades y como los estudiantes aplican el
pensamiento critico en situaciones reales dentro del area de Estudios Sociales.

2.3. Alcance de la investigacion

Para Arias & Gallardo (2021) el alcance de investigacion descriptiva puede permitir la posibilidad
de predecir un evento, aunque sean de forma rudimentaria; sin embargo, se debe tener la base
tedrica correcta, ademas de antecedentes que muestren un panorama claro de lo que puede pasar,
solamente de esta forma disefio y metodologia de la investigacion se podrian plantear hipotesis.
El objetivo general del presente trabajo investigativo es determinar la importancia del desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes del noveno afio de EGB a través del area de estudios
sociales.

Ademas, la presente investigacion resalta la importancia del desarrollo de la habilidad del
pensamiento critico en los estudiantes del noveno afio de educacion basica, considerando los
beneficios que puede brindar la asignatura de estudios sociales, para lograr este objetivo. El
pensamiento critico favorece a los educandos, desde su formacién hasta que se convierten en
profesionales en diferentes areas, a comprender entre lo indiscutible y lo inexistente, lo
significativo y lo vano, siendo una habilidad critica para diferenciar entre una verdad y una

opinion.
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2.4. Declaracion y justificacion del tipo de investigacion
Dentro de este estudio investigativo, se propuso la metodologia de investigacion mixta, que
involucra la seleccion, analisis y composicion de métodos de investigacion cuantitativos y
cualitativos, lo que en ultima instancia conlleva a una comprension mas completa y conocedora
de la pregunta de investigacion en cuestion. En este estudio se utilizaron los siguientes tipos de
investigacion:

* Investigacion de campo

* Investigacion documental

* Investigacion descriptiva
Este disefio no experimental se basa en cualidades, concepciones, variables, acontecimientos,

colectividades o tejidos sociales que se establecen sin la mediacion directa del investigador, es
decir; sin que el investigador transforme el objeto de investigacion, observandose los fendmenos
0 sucesos tal y como se establecen en su entorno originario, para después examinarlos, por lo que
en estos tipos de disefios no se instituye ningln escenario, sino que se observan contextos ya
existentes.

“En este disefio no hay estimulos o condiciones experimentales a las que se sometan las variables
de estudio, los sujetos del estudio son evaluados en su contexto natural sin alterar ninguna
situacion; asi mismo, no se manipulan las variables de estudio, existiendo dentro de este disefio
dos tipos: Transversal y longitudinal y la diferencia entre ambos es la época o el tiempo en que se
realizan” (Arias y Gallardo, 2021, p. 78).

2.5. Métodos a emplear en la investigacion

Métodos tedricos

Método analisis- sintesis, segun (Quesada y Medina, 2020) el uso mas frecuente es que se emplea
este método es para la busqueda y el procesamiento de la informacion (resumir la busqueda
bibliografica, facilitar el analisis y la clasificacion de las fuentes de informacion recopiladas en
busca de la esencia de las ideas, analizar la documentacion referente al tema de investigaciéon), sin
embargo, en algunos casos, se encuentra que el método, sobre todo en su momento de sintesis, es
utilizado para construir conocimientos. Este método puede ser aplicado a objetos de pensamiento
(conceptos matematicos, nociones comunes) como a objeto, fendbmenos y procesos reales de la
vida, como en el desarrollo de la habilidad del pensamiento critico en estudiantes de los altimos

afios de educacién basica.
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Hipotético-deductivo, este método se establece como un medio que pretende encontrar una
alternativa a las diferentes problematicas que disefia la ciencia a través de la propuesta de
suposiciones que se consideran como verdaderas, sin existir ninguna conviccion acerca de ellas,
sirviendo como presunciones que advierten una posible solucién a diferentes topicos. En este
trabajo investigativo, el método hipotético-deductivo permitira configurar las proposiciones de
autores, que han referido acerca del desarrollo del pensamiento critico por medio de la asignatura
de estudios sociales, para al final generar conclusiones que permitan fortalecer la importancia de
la criticidad de los estudiantes de los ultimos afios de educacién basica, para la construccion y
aprehension del nuevo conocimiento.

Historico-l6gico, el método histérico “estudia la trayectoria real de los fendmenos vy
acontecimientos a través de su historia, mientras que el método légico investiga las leyes generales
del funcionamiento y desarrollo de los fenémenos, por lo que la combinacion de ambos métodos,
no es una repeticion de la historia en todos sus detalles; lo 16gico interpreta lo historico e infiere
conclusiones, reproduce en el plano teérico lo mas importante del fendmeno, lo que constituye su
esencia, es decir, lo 16gico es lo historico mismo pero liberado de la forma historica” (Quesada y
Medina, 2020, p. 21).

También, refiere el proceder de un acontecimiento en los espacios considerados y los contextos
socioeconémicos que influyeron en las transformaciones, admitiendo conocer la razén de su
progreso y los elementos particulares que influyeron en los cambios generados en cada periodo,
en el caso de la investigacion, permitira consolidar la informacion de diferentes autores sobre el
desarrollo del pensamiento critico en los Gltimos afios y como incide en el desarrollo educativo de
los estudiantes.

2.6. Instrumentos aplicados a partir de la metodologia métodos empiricos

Medicion: Este instrumento se utilizo para describir y cuantificar caracteristicas observables en
la conducta del estudiante en relacion con el desarrollo del pensamiento critico en el area de
Estudios Sociales. Las mediciones se compararon con fuente de informacion previas para

interpretar los resultados obtenidos.

Encuesta
En el marco de esta investigacion, se emplearon encuestas con sus respectivos cuestionarios
dirigidas a estudiantes y docentes (anexos 1y 2), como herramienta principal de recoleccion de

datos, para obtener informaciones relevantes que aporte a la investigacion. Este instrumento esta

31



disefiado para obtener informacion cuantitativa sobre el desarrollo del pensamiento critico
enfocado en el area de Estudios Sociales.

Entrevistas: La entrevista a directivo de la institucion (anexo 3) es la técnica con la cual el
investigador pretende obtener informacion de una forma oral y personalizada. Esta se centr6 en
aspectos subjetivos como creencias, actitudes, opiniones y percepcion en torno al pensamiento

critico y su desarrollo en el area de Estudios Sociales.

Consulta a expertos: La consulta a expertos es un método cualitativo, es una forma efectiva de
producir informacion a partir de los planteamientos que expresan los expertos, de los cuales se
puede obtener informacidn, ideas, profundizaciones sobre los temas a tratar en general, resultados
de expertos, a través de las interacciones y la experiencia de primera mano. Los expertos aportaron
ideas y propuestas concretas basadas en su experiencia y conocimientos.

Meétodo estadistico matematicos: Para analizar y validar los datos obtenidos en la investigacion,
se emplearon métodos estadisticos a partir de una muestra representativa de estudiantes. Se realiz6
un analisis cuantitativo de los resultados, utilizando técnicas estadisticas sobre la poblacién de
estudio y determinar la confiabilidad de los resultados obtenidos.

2.7. Delimitacidn de la poblacidén y muestra

Es el muestreo deliberado, critico o por juicio es aquel que se selecciona con base en el
conocimiento de una poblacion o proposito del estudio. Por ejemplo, cuando socidlogos quieren
estudiar los efectos emocionales y psicoldgicos a largo plazo de la terminacion de un embarazo,
se puede crear una muestra que incluya solamente a mujeres que se habian sometido a un aborto.
La poblacion estara conformada por 30 estudiantes, 6 docentes y 1 directivo de la Unidad
Educativa Ciudad de Valencia, que se establecera en un tipo de muestreo deliberado, critico o por
juicio, en correspondencia al instrumento que se aplicard. Dentro del universo de la poblacion
elegida en la investigacion, la muestra se estructura de la siguiente forma:

Tabla 2. Muestra de la investigacion:

INVOLUCRADOS POBLACION % MUESTRA | %

Estudiantes 30 81% 30 81%
Docentes 6 16% 6 16%
Directivo 1 3% 1 3%
Total 37 100 37 100

Elaborado por: Las autoras
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Fuente: Unidad Educativa “Ciudad de Valencia”
2.8. Estrategia investigativa o proceder metodologico general seguido en el proceso de

investigacion Etapas de diagndstico inicial

La etapa de diagnostico inicial es decisiva para determinar el inicio desde donde se parte con el
tema de la investigacion, que incluye cada uno de los recursos con los que se cuentan para el
desarrollo de la indagacion preliminar, en la que se empezaré por identificar la problemética que
involucran las variables de la investigacion. Asi mismo, se definié cuales son los alcances que se
tendré en el tema del desarrollo de la habilidad del pensamiento critico en la asignatura de Estudios
Sociales, basandose en un estudio referencial de bibliografia de ciertos autores que se han
pronunciado sobre el tema, asi como procesos y técnicas como la observacion, entrevistas,
encuestas, para obtener una postura objetiva sobre lo que se investigo.

Modelacion de la propuesta

La modelacion de la propuesta permitid establecer una guia didactica que promueva el desarrollo
de la habilidad del pensamiento critico, basandose en el estudio previo que se desarrolld con
directivos, estudiantes y docentes, en la que se definieron las preguntas de investigacion, los
objetivos y la metodologia que se aplico a lo largo del estudio, junto con las referencias teoéricas
que permitieron direccionar la investigacion y que se genere una guia didactica para promover el
desarrollo de la habilidad del pensamiento critico, en estudiantes de noveno afio de la Unidad
Educativa “Ciudad de Valencia”.

Etapa del diagndstico final o validacién (tedrica o empirica)

La etapa del diagnostico o validacion admite la valoracion final de toda la informacion recolectada
en las diferentes etapas del trabajo investigativo, permitiendo la obtencién de conclusiones sobre
la situacion de las variables de estudio; también se evidencio en las referencias tedricas, estudios
previos sobre el desarrollo de la habilidad del pensamiento critico en asignaturas como Estudios
Sociales. Los resultados de las entrevistas y encuestas aplicadas admitieron la obtencion de
resultados, los cuales sirvieron de base para el desarrollo de la propuesta de una guia didactica
para promover el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de noveno afio.

2.9. Resultados de los instrumentos aplicados

2.9.1. Analisis valorativo entrevista a la Vicerrectora Académica
Las interrogantes planteadas a la Vicerrectora Académica de la institucion (anexo 4), se

establecieron en funcion de conocer de primera mano, cuél es el pensamiento o idea que tienen
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los directivos de la misma y qué actividades o planificacion se esta llevando a cabo o al menos
gestionando, como parte de un plan para incentivar el desarrollo del pensamiento critico, teniendo
como espacio determinado cada una de las asignaturas que se desarrollan con los estudiantes, en
las que se debe promover la elaboracion de ideas para construir criterios, que se basen en la
objetividad de los contenidos que se socializan en clases.

La primera pregunta que se plante6 a la autoridad educativa, consistia en decisiones que se han
tratado de establecer como institucion educativa, para el fomento del pensamiento critico en los
estudiantes. Refirio que se ha tratado, en conjunto con los docentes, de incentivar a los estudiantes
de muchas formas, aprovechando el aprendizaje curricular actual que es basado en proyectos,
realizando diario de conocimiento.

Asi mismo, se les instruye a resumir una clase, una tematica, haciendo una sintesis de lo visto
previamente, mediante mapas conceptuales, collage, sopas de letras, etc., estimulandolo que no se
quede solo con la informacion emitida por un autor o una persona, sino que también aparte de ello,
generen su propio resumen de lo que consideren importante y fundamental para su aprendizaje;
realizando proyectos creativos, como hacer una escultura, y que de ello examinen la importancia
y los puntos relevantes de su tematica, se ha tratado de vincular mucho, ciertos factores dentro de
los proyectos para estimular el pensamiento critico.

Sobre las limitantes que se pueden considerar en la aplicacion de una pedagogia critica para la
ejecucion de los procesos educativos en asignaturas, como la de Estudios Sociales, la directiva
afirmé que la lectura de imagenes dentro de estudios sociales es importantisima como una técnica
aplicada para que el estudiante, aparte de conocer la tematica la puedan comprender y resumir
dentro de su analisis en las figuras o imagenes que se les esta ubicando.

Reconoce que el area de estudios sociales es muy amplia, pues estudia todo el contorno como lo
dice, personas, sociedad, ambiente, estado, mundo, y es importante que el estudiante aprenda a
que la informacidén que recibe también la pueda argumentar, la visualizacion de mapas, la lectura
punto a punto, todas estas técnicas pedagdgicas que pueden ayudar al estudiante a que analicen lo
que estan recibiendo de informacion, para su aplicacion de la mejor manera posible.

Por otro lado, se le consult6 a la Vicerrectora sobre la importancia de la infraestructura tecnolégica
de la unidad educativa y cémo esta podria favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes, a lo que contestd de que su aporte es esencial y fundamental, especialmente en estos

tiempos, en este siglo, donde la tecnologia ha abarcado toda la vida y donde los estudiantes que
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son adolescentes, nifios, estdn en una etapa donde ya conocen méas de tecnologia, inclusive mas
que los profesores que pasan los 40 a 50 afios de vida.

Es importante, sefiala la directiva, que se vincule esa infraestructura tecnoldgica dentro del
desarrollo de la ensefianza proceso aprendizaje, como lo es, un audiovisual, una grabacion, una
videoconferencia, una comunicacion telematica. Se debe recordar que a raiz de la pandemia que
se vivib en este siglo, las Tics ya son parte esencial dentro del proceso educativo, el WhatsApp,
el estar dentro de un mensaje de texto, el utilizar las redes sociales, todo sirve y es importante y
necesario, y las instituciones educativas deberian de contar con este tipo de infraestructura.

Es importante contar con un excelente laboratorio, con pantalla para proyectar, computadoras y la
red necesaria, con un buen servicio de internet para que el estudiante pueda recibir informacion
por su teléfono y mantener una comunicacion mas efectiva dentro de la realidad tecnoldgica que,
ya los adolescentes y nifios de esta época manejan al dedillo, y no se les puede aislar o prohibir el
uso de las mismas.

Ademas, se le consultd cuales son las herramientas didacticas que se manejan dentro de la
institucion para el fortalecimiento del pensamiento critico entre los estudiantes, a lo que respondid
gue cuentan con la elaboracion de los proyectos interdisciplinarios, donde se busca que el
estudiante desarrolle su pensamiento critico, fomentando la creatividad, que aprendan a elaborar
su propio concepto en base a la informacion que reciben.

También, se esta tratando de trabajar con todas las herramientas que facilita el Ministerio de
Educacién, como institucion educativa secundaria, tales como libros que ayudan en la
socializacion de las asignaturas, promoviendo el desarrollo del pensamiento critico; como también
se cuenta con la pizarra interactiva, donde el estudiante pueda interactuar con el docente, de
manera que se puede acceder a informacion de manera actualizada.

Por altimo, en referencia a las actividades que se desarrollan en casa para que se respalde y
consolide el desarrollo del pensamiento critico de los adolescentes, la Vicerrectora sefial6 que en
el hogar, la primera actividad que se debe demandar, es que el padre de familia estipule horarios
para realizar tareas, que se estimule en casa la lectura, el respeto al estudio, al compromiso de
estar comprometidos con sus tareas en este proceso de ensefianza aprendizaje, para que se forme
la criticidad objetiva de los contenidos.

Hay que recordar que el ser humano en todas las partes del mundo lo inicia desde temprana edad

y lo termina cuando esta en un rango de 18 a 20 afios y de ahi en adelante es obviamente optativo,
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pero la casa, el hogar donde estan los padres o representantes es fundamental que ellos desarrollen
un ambiente donde el estudiante este estimulado para continuar sus estudios, en lo que se prioriza
que tengan la disponibilidad de tiempo espacio, para la ejecucion y realizacién de cada una de sus

tareas escolares.

2.9.2. Analisis valorativo entrevista a los docentes

El analisis valorativo consistio en la aplicacion de una encuesta establecida en 10 preguntas, que
se aplicaron a los docentes de la asignatura de Estudios Sociales, con el prop6sito de conocer las
diferentes actividades, técnicas y estrategias que estan utilizando en el desarrollo de sus clases y
cdémo estas podrian estar ayudando al estudiante a desarrollar la habilidad del pensamiento critico.
Con la resefia del andlisis e interpretacion se pretende dar una mirada o referencia sobre las
actividades citadas por los maestros y como se podria mejorar su aplicacion con la propuesta de
una guia didactica que promueva el pensamiento critico.

Se les consultd a los docentes sobre la importancia de priorizar técnicas activas en su desempefio
como docente para un éptimo aprendizaje de sus estudiantes: el 83% afirmé que siempre lo hacen
y el 17% refirid que casi siempre. Segun los resultados, los maestros dan mucha relevancia al tema
de utilizar en sus procesos de ensefianza; técnicas activas, que motiven a los estudiantes a ser
receptivos con el nuevo conocimiento y de esta manera, brindandole opciones para que mejoren
sus métodos educativos.

Las técnicas activas son un conjunto de destrezas que ayudan a posicionar los procesos de
aprendizaje de una manera mas practica con el educando, valiéndose de la cooperacion activa, la
ayuda y el esmero habil de la informacion, en la que se enfatizan algunos componentes que
demandan una interaccion agil e inmediata, tales como la comunicacion, las relaciones, los
recursos para trabajar en clases, en la que se prioriza el aprendizaje y las demandas educativas que
presenten los estudiantes.

En la interrogante sobre si considera que se le da énfasis al desarrollo del pensamiento critico en
sus estudiantes, el 83% contestd que siempre y un 17% refirid que casi siempre, lo que establece
que en la actualidad los docentes dan mucha importancia al tema del desarrollo de la criticidad en
los estudiantes, valiéndose de estrategias para que se consoliden este tipos de técnicas activas, que
permiten que el educando se vaya formando su criterio personal de todos los contenidos que le
son socializado, y se vaya preparando para participar activamente en la sociedad donde se

desarrollara en el futuro.
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En estos tiempos, la mayoria de las tecnologias de la informacién y comunicacion (Tics) que se
especializan en el aprendizaje, se orientan en dar soluciones o contestar interrogantes planteando
trabajos de investigacion, pero a muchos estudiantes se les hace complejo debido a que estos no
estan familiarizado con el tema de la investigacion, pero adn, realizar sintesis o resumenes, en
donde se incluya los comentario u opiniones personales sobre un teme especifico que se haya
desarrollado en el aula de clases.

Los docentes encuestados contestaron en un 33% que siempre, en el desarrollo de los contenidos
de indole social, analizan con sus estudiantes posibles soluciones para la mejora de las condiciones
actuales en el pais y el mundo, el 33% destaco que realiza esta actividad casi siempre y un 34%
lo realiza a veces. La estrategia que afirman estar utilizando los docentes del area de Estudios
Sociales, ayuda a consolidar los saberes que previamente se socializaron en el aula de clases, que
les va a permitir afianzarse mejor en el proceso educativo.

Es fundamental que el docente analice con sus estudiantes, problemas que estén aconteciendo o
hayan acontecido en los contextos sociales que estos se desarrollan, con el propdésito de que ellos
traten de dar algunas soluciones, para lo que se plantea como una dificultad en ese momento,
examinando cada una de las referencias que se tengan, priorizando que los educandos utilicen la
razén y el entendimiento, para que se dé un recorrido en el aprendizaje y se generen nuevos
conocimientos en los educandos.

En la consulta sobre si los recursos y herramientas didacticas que manipula son atractivos y
motivadores para generar el aprendizaje de la asignatura de Estudios Sociales, el 67% confirmo
que siempre y un 33% coincidié que casi siempre estas herramientas digitales les llaman la
atencion a los estudiantes. Los docentes deben aprovechar todos y cada uno de los recursos que
puedan tener a la mano, para desarrollar un adecuado proceso educativo, que persiga el adelanto
de habilidades como el pensamiento critico.

La preeminencia del acto educativo debe tomar la referencia de transcendental, establecido en el
uso irrestricto de las Tics, que se han preparado y adaptado para las necesidades que se tienen en
el campo de la educacion. Es también fundamental, la participacidn activa del docente, tanto en el
tema de sentirse comodo y adaptado en el contexto educativo de la institucion, como también en
la actualizacién de la informacidn, en temas que son relevantes en estos tiempos, como el uso de

apps y plataformas webs, para un aprendizaje en entornos virtuales.
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Por otra parte, para un 17% de los encuestados, es comun que sus estudiantes exterioricen las
dificultades que se presentan en el desarrollo de los contenidos de la asignatura de Estudios
Sociales, un 50% casi siempre y un 33% destacd que solo a veces, destacandose que un 83% de
docentes afirmaron que es muy comun que sus educandos se sientan en confianza para poder dar
a conocer cualquier dificultad de aprendizaje que se esté presentando con algun contenido que se
desarrollo6 en el aula de clases.

Hay que reconocer que en un aula de clases, confluye una gran variedad de sujetos educativos,
con distintas habilidades e inclinaciones, por lo que esto puede representar un reto para los
docentes, ya que les demandarad estar aptos y capacitados, con una variedad de técnicas y
estrategias, que les permita poder abordar cualquier tipo de problematicas que se presenten como
demandas educativas, que deben ser atendidas no solo por el maestro, sino ademas debe incluir la
participacién de los profesionales en el campo de la pedagogia.

En la consulta sobre cuéles son alguna de las técnicas que mas utilizan los docentes a la hora de
desarrollar su asignatura: el 50% sefial6 que la que mas utilizan es la de exponer con ejemplos, el
33% la de valorar posibles y un 17% la de relacionar con otros contextos las situaciones que se
plantean en el desarrollo de los contenidos. Se debe resaltar la técnica de socializar los contenidos
con ejemplo, que es la mas utilizada, sin embargo, es recomendable que se consideren otras
técnicas pedagdgicas que ayuden al docente a ser méas efectivo en la ensefianza.

Se debe subrayar que no todos los nifios o adolescentes Ilevan una relacion similar en como van
aprendiendo los contenidos impartidos en clases, lo que debe marcar una ruta que deben transitar,
tanto los maestros como sus alumnos, con el propdsito de evitar cualquier afectacion futura, que
pueda complicar el proceso educativo. Por ello, es prioritario que los docentes motiven a sus
estudiantes a familiarizarse con las técnicas de aprendizaje propuestas, para que cuenten con
recursos educativos que los ayuden a enfrentar los desafios del aprendizaje.

En el marco del desarrollo del pensamiento critico en la asignatura de Estudios Sociales, se les
consultd a los docentes sobre los tipos de actividades que consideran como refuerzo o tareas para
su desarrollo en casa, en lo que contestaron que en un 100% utilizan el analisis sobre el tema
desarrollado en clases. En el anélisis de esta pregunta, se sugiere que los docentes desarrollen otras
actividades adicionales para reforzar la informacion socializada en clases, tales como la
observacién de circunstancias similares de las que se expusieron en el aula, la elaboracion de un

proyecto y el diferenciar lo més significativo que se estudio.
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En el tema de actividades que ayuden en reforzar contenidos en casa, es prioritario el rol que
juegan los padres de familia, ya que se destacan como adicionales y elementales en el proceso de
enfatizar los saberes socializados en el aula, lo que demandara tiempo y recursos en casa, para que
el educando pueda ver plasmados, de manera eficaz, los nuevos conocimientos que estan dentro
de la planificacion curricular de la asignatura, evitando a toda costa la ausencia de un dialogo
fluido, elementos béasicos en estos procesos de aprendizaje..

Asi mismo, los docentes consideraron en un 100%, que la ejecucion de metodologias activas de
ensefianza-aprendizaje, ayudan a fortalecer la habilidad del pensamiento critico entre sus
estudiantes. Las metodologias activas son recursos que permiten gue los maestros puedan contar
con técnicas y estrategias que ayudaran a que los contenidos que se socialicen a los estudiantes,
puedan ser mas entendidos y manejados por estos, lo que disminuira la aparicion de alguna
dificultad de aprendizaje que limite el proceso educativo.

Las metodologias activas resaltan que el aprendizaje se tiene que desarrollar en un entorno de
aprendizaje social, en donde se consideren escenarios que puedan relacionarse con lo que se esta
socializando de la asignatura, como la historia, los procesos socioeconémicos, la cultura, etc.,
motivando al estudiante a que relacione los comportamientos y fenémenos a lo largo de la historia
y como se pueden poner en relieve comparandolos con la situacion social que ellos estan viviendo
en sus medios sociales.

En cuanto a que si los docentes consideran que realizar las clases de Estudios Sociales de una
manera mas atractiva, aumentaria el interés de los estudiantes por esta area, el 83% contestd que
siempre y un 17% refirié que casi siempre, lo que permite concluir que todos los educadores estan
conscientes del alcance que puede tener una clase dindmica, interactiva y activa, en el aprendizaje
de los estudiantes, convirtiendo al aula de clases en espacios de aprendizaje colaborativo, prestos
para el desarrollo de habilidades, como el pensamiento critico.

Se debe resaltar que el estudiante actual y moderno, demanda un aprendizaje mas interactivo y
actualizado, pero al mismo tiempo que sea atractivo, empatico y humanista, donde se vea al
educando como sujeto y no objeto de amaestrar, esto es, en donde se den las condiciones para que
este pueda construir y colaborar en el proceso educativo, interactuando con sus docentes y
manejando los contenidos de una manera comparativa, y que al final se pueda generar el

pensamiento critico, como elemento indispensable de la ensefianza.
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Por altimo, se les consult6 a los maestros sobre las actividades que proponen para el desarrollo
del pensamiento critico en la asignatura de Estudios Sociales, en la que destaco que los juegos
pedagogicos para la comprension de los temas son utilizados en un 50%, la socializacion de temas
por los estudiantes un 33% y por dltimo el analisis de contenidos multimedia con un 17%. Algo
que llama la atencion es que ninguno de los 6 docentes encuestados, considero6 al debate, como

una actividad que ayudaria a fomentar la criticidad en el alumnado.

Para estar acorde a las necesidades actuales de los estudiantes, el proceso educativo debe apremiar
la ventaja que genera el inculcar un desarrollo de la habilidad del pensamiento critico, en la que
se cuenta con actividades como el debate, que auspicia que los educandos formen su propio
discurso y analisis de los contenidos que se desarrollan en clases, motivando la elaboracion de
tesis, antitesis y sintesis que admitiran que se construya argumentos basados en los contenidos que
se socializaron en clases, pero que el estudiante logro empoderarse de ellos.

2.9.3. Técnicas e instrumento de la investigacion

Se implementara la técnica de encuesta mediante cuestionarios adaptados al contexto, este
cuestionario/encuesta ha sido disefiado con el objetivo de recopilar informacion sobre el nivel de
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de noveno afio de EGB a través de la
ensefianza y el aprendizaje en el rea de estudios sociales. A traves de este instrumento se busca
evaluar como las estrategias pedagdgicas utilizadas en esta area contribuyen a la formacion de

habilidades de pensamiento critico.

El cuestionario incluye preguntas cerradas que estan basadas en una escala de Likert que permite
evaluar diferentes aspectos del desarrollo del pensamiento critico (analisis, interpretacion,

evaluacion de informacion, razonamiento légico, entre otros).

2.9.4. Analisis e interpretacion de los resultados del diagndstico a los estudiantes
Figura 1. Los contenidos desarrollados en la asignatura de Estudios Sociales son claros y

entendibles

6%

- ‘ 47%
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27%

® Siempre ® Casi siempre © Aveces ® Nunca
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Fuente. Autoria propia

Segun los datos obtenidos, el 46% de los estudiantes encuestados manifestaron que los contenidos
que se desarrollan de la asignatura de Estudios Sociales, son claros y entendibles; el 27% afirmo
que casi siempre lo son, el 20% a veces y por Ultimo el 7% refiri6 que nunca entienden la
explicacion de los contenidos de la materia, lo que puede estar generando un desface de
aprendizaje en un grupo dentro del aula de clases.
El desarrollo de los contenidos de las asignaturas debe incluir estrategias que permitan poder
adaptar los saberes, con los aprendizajes que los estudiantes traen de los afios anteriores, por lo
que el docente debe procurar identificar los casos en los que se estan presentando dificultades.
Hay un 27% de estudiantes que, en algun grado, entienden minimamente las socializaciones de
los contenidos que el docente lleva a cabo en sus horas clases, haciéndose prioritario que se
identifique esos casos y se los aborde, con ayuda de los profesionales en el area pedagdgica, para
su mejora.
Figura 2. El docente motiva y permite la participacion activa en clases para un mejor desarrollo
7%
20% " 40%
e
—
® Siempre ® Casi siempre = Aveces ® Nunca
Fuente. Autoria propia
Los estudiantes que participaron en la encuesta sefialaron en un 40%, que el docente motiva y
permite la participacion activa en clases para un mejor desarrollo; sumado al 33% que afirmo que
casi siempre se dan estas actividades, permite entrever que un gran porcentaje de los educandos
coincide en que si se aplican actividades que involucra la interaccién constante del alumnado, lo
que benefician los resultados finales del aprendizaje en este grupo de estudiantes que no presenta
desafios en la materia.
Por otro lado, hay un 20% de encuestados que destacaron que solo en ocasiones se presentan
actividades dinamicas en el proceso de aprendizaje dentro de la asignatura de Estudios Sociales y
el 7% sefial6 que nunca se dan estas acciones en el aula, lo que sumado al anterior dado, suma un
27% que no cree que, en las clases de Estudios Sociales, se permita la participacion activa de los

estudiantes. Es indispensable dentro de los procesos educativos, que se considere de manera
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frecuente, actividades y dindmicas que promuevan en los educandos, la posibilidad de que
participen activamente en las situaciones educativas que se propongan para fortalecer la
ensefianza.

Figura 3. Actividad que mas desarrolla el docente de la asignatura de Estudios Sociales

13% 10%
10% "'

= Considera causas y resultados ® Expone con ejemplos

Valora posibles soluciones = Relaciona con otros contextos

Fuente. Autoria propia

Segun los resultados a la consulta, sobre cual es la actividad que més desarrolla el docente de la
asignatura de Estudios Sociales, de entre 4 opciones, se obtuvo que el 67% de estudiantes
confirman que el docente utiliza permanentemente ejemplos, para exponer los saberes en el aula
de clases; un 13% coincidié en que se relaciona con otros contextos, dentro de los contenidos que
el docente expone en sus clases, dando la posibilidad de que los educandos destaquen alternativas

frente a casos puntuales dentro de la materia.

Las otras dos opciones, valora posibles soluciones y considera causas y resultados, obtuvieron un
10% respectivamente, lo que permite destacar que el alumnado puede estar limitandose a lo que
el docente propone como contenido y referencias de los mismos, descartando la posibilidad de
analizar su contexto y el que se plantea en el desarrollo de las clases, para reflexionar que otras
alternativas se pudieron dar en los casos que se ensefian en el desarrollo de la asignatura. El
pensamiento critico se debe promover en todas las asignaturas, creando espacios de discusién y
debate para que se consoliden los conocimientos aprendidos en los procesos educativos.

Figura 4. El docente promueve un entorno para el intercambio de ideas y el debate organizado en
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|
o
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el aula de clases
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Fuente. Autoria propia

Anélisis e Interpretacion de resultados

Dentro del aula de clases, es imperativo que el docente enfoque sus esfuerzos en que sus
estudiantes se sientan comodos con la accion de poder decir lo que se piensa en un ambiente de
respeto mutuo, para que se enriquezca el aprendizaje. Sobre la pregunta en la que se consultaba si
el docente promueve un entorno para el intercambio de ideas y el debate organizado en el aula de
clases, el 40% manifestd que siempre, y otro 30% afirmé que casi siempre, lo que enfatiza en que
el 70% de encuestados estan de acuerdo en que si hay la posibilidad de argumentar y expresar sus
ideas y pensamientos en las actividades en clases.

Asi mismo, un 23% afirmo que solo en ocasiones, se presenta este tipo de escenarios, que permite
interactuar y socializar entre sus compafieros y, por ultimo, un 7% destacé que nunca se dan estos
entornos. Es importante que se recalque que un 30% de los encuestados consideran que, en clases,
es muy limitado el espacio para el intercambio de pensamientos e ideas, con respecto a los
contenidos que se desarrollan, lo que deberia ser una prioridad para los docentes de manera
general.

Figura 5. Se promueve la elaboracion de trabajos investigativos tipo ensayos para su

socializacién en el aula
“33%

® Siempre ® Casi siempre = Aveces ® Nunca

Fuente. Autoria propia

La investigacion debe ser un eje transversal, que se consolida en cada una de las asignaturas que
se estudian en las aulas de clases, para que de esta forma los educandos lleven bases de como se
plasma informacién en trabajos investigativos en los afios superiores, inclusive para cuando
ingresen a sus estudios universitarios. EI 33% de encuestados afirmaron que siempre se promueve
la elaboracion de trabajos investigativos, tipo ensayos para su socializacion en el aula 'y un 17%
destaco que casi siempre, lo que deja por sentado que la mitad del alumnado confirmaron que la

investigacién es una prioridad para el docente de Estudios Sociales.
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Por otra parte, un 40% de los indagados afirmaron que los trabajos investigativos y sus
socializaciones respectivas, no son prioridad por lo general, para el docente; y un 10% destaco
que nunca se dan este tipo de tareas. En esta consulta, estan divididos los resultados que se
obtienen, destacandose que la mitad del alumnado considera que la asignatura carece de
oportunidades para la investigacion y desarrollo de ensayos y exposiciones de lo que se indaga.
Figura 6. Se motiva el razonamiento y comprension de los contenidos de la asignatura de
estudios sociales, por sobre la memorizacion
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® Siempre ® Casi siempre © Aveces ® Nunca

Fuente. Autoria propia

De los encuestados, el 46% confirma que si se motiva el razonamiento y comprension de los
contenidos de la asignatura de estudios sociales por sobre la memorizacion; el 27% sefiala que
casi siempre, el 17% a veces y un 10% afirmd, que nunca se prioriza la razon en el aula de clases,
lo que deja entrever que se resaltan otros temas como la memorizacion y repeticion continua de
cierta informacioén, que se considera importante para el docente, lo que perjudica notablemente
los espacios donde el educando puede razonar y pensar para analizar contenidos de la asignatura.
Dentro del aula es importante que se priorice que el alumnado en general, pueda empoderarse de
los nuevos conocimientos por medio de su propia logica y juicio, que reemplace la memorizacion
de informacion que impide el desarrollo del pensamiento critico, que es indispensable para que el
estudiante consolide los nuevos conocimientos y tenga la base necesaria para continuar en loa
afios superiores, donde podréa en base a sus experiencia, adecuarse a los aprendizajes a medida que
vayan viéndose en clases.

Figura 7. Actividades que considera el docente como refuerzo o tareas para su desarrollo en

casa
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Fuente. Autoria propia

Para el 47% de los encuestados la actividad que mas considera el docente como refuerzo o tareas
para su desarrollo en casa es el “andlisis sobre el tema desarrollado en clases”; el 30% coincidio
que es la “observacion de circunstancias similares a las expuestas en clases”, el 13% destacé
“diferenciar lo mas significativo que se estudio en clases” y un 10% afirmo que es la “elaboracion
de proyectos”, lo que deja distinguir que con el docente prevalece las actividades que tienen que
ver con el anélisis y la observacion de ciertas situaciones que se relacionan con los contenidos que
se desarrollaron en clases.

Es importante que las actividades que se seleccionen como tareas de refuerzo de los contenidos
desarrollados en clases, cumplan la funcion de consolidar los nuevos saberes, que el estudiante
necesita para continuar en el proceso educativo. Si estas dos actividades, la socializacion de
contenidos y las tareas para la casa, no guardan relacion entre si, no se alcanzara el objetivo
prioritario de la asignatura, limitando a que el estudiante adquiera los nuevos conocimientos

necesarios para su andar escolar.

Figura 8. Se propone técnicas de lectura como la interpretativa y analitica para fomentar el

pensamiento critico

® Siempre ® Casi siempre = Aveces ® Nunca
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Fuente. Autoria propia

Para el 33% de la poblacion estudiantil encuestada, el docente propone técnicas de lectura como
la interpretativa y analitica para fomentar el pensamiento critico; el 27% afirmé que casi siempre,
un 27% contestd que a veces y el 13% aseverd que nunca. La lectura que genere el andlisis e
interpretacion, debe estar incluida en todas las planificaciones que planifiquen y ejecuten los
docentes, ya que esta técnica les ayudara a sus estudiantes a un adecuado aprendizaje.

En cada desarrollo de los contenidos, el docente debe tener la costumbre de realizar actividades
que promuevan el aprendizaje por medio de lectura; por ejemplo se debe considerar la reflexion
sobre lo leido o aprendido, para que se determine lo prioritario de lo aprendido, luego se debe
plantear una actividad en la que el educando pueda plasmar sus ideas, como en un resumen o
ensayo y por ultimo disefiar un grupo de interrogantes que guarden correspondencia sobre lo que
se aprendio, logrando que se mejore la comprensién de los saberes, con estas acciones que buscan
aclarar y despejar aquellas dudas que hayan surgido.

Figura 9. Importancia de que se propongan actividades para la interaccién y expresion de

comentarios en el marco del respeto
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Fuente. Autoria propia
De los estudiantes que participaron en la encuesta, el 53% refirieron que es importante que se

propongan actividades para la interaccion y expresion de comentarios en el marco del respeto; el
27% afirmé que casi siempre, un 13% sefialé que a veces y el 7% destacd que nunca se promueven
estas acciones. El 80% de la poblacién estudiantil considera que es fundamental que se planteen
actividades, en donde el estudiante tenga la posibilidad de interactuar y expresarse en clases,
compartiendo con sus compafieros el argumento sobre lo aprendido.

En los procesos educativos, es prioritario que el docente se esfuerce para que en sus clases, el
educando encuentre la motivacion necesaria, para que este encuentre un proposito en su

ensefianza, su motivo interno que tenga por su aprendizaje, valorando el mismo, dandole un
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significado en su vida diaria, que potencie las ganas que tenga de sostenerse en el proceso
formativo y de buscar satisfacer sus demandas educativas, tomando como referencia los
contenidos que el docente desarrolle en el aula de clases.

Figura 10. Actividades propuestas para el desarrollo de la asignatura de Estudios Sociales
\ /.
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® Debates
® Socializacion de temas por los estudiantes

Andlisis de contenidos multimedia

® Juegos pedagogicos para la comprension de los temas

Fuente. Autoria propia

Analisis e Interpretacion de resultados

Con una aceptacion de un 30%, la actividad de juegos pedagdgicos para la comprension de los
temas, es la que mas referencian los estudiantes, como actividad que propone el docente para el
desarrollo de la asignatura de Estudios Sociales; el 27% destacO los debates, un 23% a la
socializacion de temas por parte de los estudiantes y finalmente un 20% con el andlisis de
contenidos multimedia. Las actividades que mas aprobacidon tienen por parte de los estudiantes,
consisten basicamente en la interaccion con otros, lo que resalta la importancia de que el docente
direccione los aprendizajes de acuerdo a las demandas educativas que se plantean.

Es importante que se socialice con los estudiantes, el propdsito de la asignatura de Estudios
Sociales y su importancia en la formacion estudiantil, la cual aportard en el aprendizaje del
proceder humano en lo colectivo y las maneras en que se han venido organizando a lo largo de los
afios; todo esto aportara en el desarrollo del pensamiento critico en los educandos, para que en
funcién del entorno donde se desarrollan, puedan comparar y cuestionar las condiciones en las
que actuaron los anteriores sujetos y formarse su propio pensamiento de las situaciones que

acontecieron a lo largo de la historia.
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CAPITULO 3. PROPUESTA DE GUIA DIDACTICA PARA PROMOVER EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL
NOVENO ANO DE EGB A TRAVES DEL AREA DE ESTUDIOS SOCIALES
La guia didactica es considerada una herramienta que integra los contenidos establecidos en un
plan curricular, con la finalidad de formar espacios de comunicacién, de manera que el educando
adquiera ciertas alternativas para que se mejore su entendimiento y aprendizaje autbnomo de
ciertos saberes, que se han presentado como una dificultad dentro de la ensefianza que se desarrolla
por el docente. Por lo anterior, considerando los resultados obtenidos, se estructura la siguiente
propuesta en la que se establecen ciertas actividades que motivarian en los estudiantes, el

desarrollo del pensamiento critico.

3.1. Fundamentos filosoficos, socioldgicos y pedagdgicos que sustentan la guia didactica para
promover el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del noveno afio de EGB a
través del area de Estudios Sociales en la Unidad Educativa Cuidad de Valencia.

Desde una perspectiva filosofica, la propuesta se sustenta en el pensamiento de filésofos como
Dewey y Freire, quienes subrayaron la importancia de la educacion como un proceso de reflexion
criticay transformacion social. Dewey (1916) argumenta que: "la educacion es un proceso de vida
y no una preparacion para la vida futura” (p. 76), destacando que el pensamiento critico es esencial
para que los individuos puedan participar activamente en la vida democratica. En esta linea, la
guia didactica promueve la reflexion critica sobre los contenidos de Estudios Sociales, no solo
como un ejercicio académico, sino como una preparacion para la vida en sociedad. Freire (1970),
por su parte, enfatiza que: "la educacion verdadera es praxis, reflexién y accion sobre el mundo
para transformarlo” (p. 55). La guia didactica, basada en esta filosofia, busca empoderar a los
estudiantes para que no sean meros receptores de informacion, sino agentes activos que
cuestionan, reflexionan y acttan sobre su realidad. El desarrollo del pensamiento critico, en este
sentido, es visto como una herramienta para la liberacion y la construccion de una sociedad més
justa y equitativa.

John Dewey y la educacion como proceso de vida

Dewey (1916), es ampliamente reconocido por su vision de la educacion como un proceso
continuo y dindmico que esta intimamente relacionado con la vida y la experiencia. En su obra
Democracy and Education (1916), Dewey argumenta que: "la educacion es un proceso de vida 'y

no una preparacion para la vida futura” (p. 32). Este enfoque filoséfico sostiene que la educacion

48



debe centrarse en la experiencia directa y la reflexion critica sobre el mundo real, en lugar de en
la mera transmision de conocimientos abstractos.

En la guia did4ctica, este fundamento filosofico se traduce en la implementacion de actividades
que involucran a los estudiantes en la reflexién critica sobre temas actuales y relevantes de su
entorno social. EI pensamiento critico, segun Dewey (1916), es esencial para la participacion
democrética y para la formacion de ciudadanos responsables que puedan contribuir al bienestar
de la sociedad. Por lo tanto, la guia promueve el desarrollo de habilidades de pensamiento critico
no solo como un fin académico, sino como una preparacion para la vida democréatica y
participativa.

Paulo Freire y la educacion liberadora

Freire (1970), uno de los pedagogos mas influyentes del siglo XX, propuso una vision de la
educacién como un acto de liberacion. En su obra Pedagogia del Oprimido (1970), Freire (1970),
sostiene que "la educacion verdadera es praxis, reflexion y accion sobre el mundo para
transformarlo™ (p. 66). Esta perspectiva filosofica y pedag6gica resalta la importancia de la
conciencia critica, entendida como la capacidad de los individuos para cuestionar las condiciones
de su existencia y actuar para cambiarlas.

Aplicado a la guia didactica, este fundamento filoséfico enfatiza la necesidad de que los
estudiantes se conviertan en sujetos activos de su aprendizaje, capaces de cuestionar y transformar
su realidad. La guia se disefia para fomentar la "concientizacion™ o "conscientizacdo", un término
freireano que se refiere al proceso mediante el cual los estudiantes desarrollan una comprension
critica de su entorno social y se sienten empoderados para actuar sobre él. Esto se logra a traves
de actividades que promueven el andlisis critico de las estructuras sociales, la reflexion sobre las
injusticias y la accién transformadora.

Desde una perspectiva socioldgica, la guia didactica se apoya en la teoria critica de la educacion,
que postula que la educacion debe ir més alla de la simple transmision de conocimientos, para
convertirse en un medio para cuestionar y desafiar las estructuras sociales injustas. Segin Apple
(1995), "la educacién es un campo de lucha donde se reproducen y, a veces, se transforman las
desigualdades sociales". En este marco, la guia didactica busca no solo ensefiar contenidos
académicos, sino también fomentar en los estudiantes una conciencia critica que les permita
analizar y cuestionar las dindmicas de poder y las estructuras sociales que influyen en su vida

cotidiana.
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Ademas, la sociologia de la educacién destaca la importancia del contexto social en el proceso
educativo. Bourdieu (1977) argumenta que: "la educacién no puede ser separada de las
condiciones sociales en las que tiene lugar"”, lo que implica que una guia didactica eficaz debe
estar contextualizada y adaptada a la realidad social de los estudiantes. En este sentido, la guia
para promover el pensamiento critico en Estudios Sociales se disefiard teniendo en cuenta las
particularidades del contexto sociocultural de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia,
asegurando que los contenidos y las actividades sean relevantes y significativos para los
estudiantes.

Teoria critica de la educacion y la reproduccion social

La teoria critica de la educacion, influenciada por pensadores como Theodor Adorno, Max
Horkheimer y Herbert Marcuse, postulan que la educacion es un medio a través del cual las
desigualdades sociales pueden ser reproducidas o transformadas. Apple (1995), en su obra
Education and Power (1995), argumenta que: "la educacion es un campo de lucha donde se
reproducen y, a veces, se transforman las desigualdades sociales"” (p. 37). Desde esta perspectiva,
la educacién no es un proceso neutral; esta profundamente influenciada por las estructuras de
poder y las relaciones sociales.

La guia didactica basada en estos fundamentos socioldgicos busca utilizar la educacion como un
medio para cuestionar y desafiar las estructuras de poder que perpettan la desigualdad. Al integrar
el pensamiento critico en el curriculo de Estudios Sociales, la guia proporciona a los estudiantes
las herramientas necesarias para analizar criticamente las realidades sociales y reconocer cémo
las dindmicas de poder influyen en sus vidas. Esto no solo enriquece su comprension académica,
sino que también los prepara para ser ciudadanos criticos y comprometidos con la justicia social.
Pierre Bourdieu y la educacion en contexto social

Bourdieu, introdujo conceptos como "capital cultural” y "habitus" para explicar como la educacién
esta profundamente conectada con las condiciones sociales en las que tiene lugar. En Outline of a
Theory of Practice (1977), Bourdieu sugiere que: "la educacién no puede ser separada de las
condiciones sociales en las que tiene lugar” (p. 47). Segun Bourdieu, las instituciones educativas
no solo transmiten conocimientos, sino que también reproducen las estructuras sociales existentes.
En la guia didactica, este enfoque socioldgico subraya la importancia de disefiar actividades y
contenidos que estén contextualizados en la realidad sociocultural de los estudiantes. Reconocer

las diversas formas de capital cultural que los estudiantes traen consigo al aula es esencial para
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crear un ambiente de aprendizaje inclusivo y equitativo. La guia, por lo tanto, busca no solo
impartir conocimientos, sino también valorar y utilizar las experiencias y contextos de los
estudiantes como recursos para el aprendizaje critico.

En el &mbito pedagégico, la guia didactica se basa en el constructivismo, una teoria del
aprendizaje que sostiene que los estudiantes construyen activamente su conocimiento a través de
la interaccion con el entorno y la reflexion sobre sus experiencias. Piaget (1970) sefiala que "el
conocimiento no es algo que se transfiera pasivamente de un sujeto a otro, sino que se construye
activamente en la mente del aprendiz". La guia didactica, por lo tanto, esté disefiada para facilitar
experiencias de aprendizaje que permitan a los estudiantes construir su comprension de los temas
de Estudios Sociales a través de la reflexion critica y la interaccion activa.

Otro fundamento pedagdgico clave es el aprendizaje significativo propuesto por Ausubel (1968),
quien sostiene que "el aprendizaje es significativo cuando los nuevos conceptos son relacionados
de manera sustancial con el conocimiento previo del estudiante™ (p. 56). En este contexto, la guia
didactica esta estructurada para conectar los nuevos contenidos de Estudios Sociales con las
experiencias previas de los estudiantes, promoviendo asi un aprendizaje mas profundo y duradero.
Ademas, se incluyen estrategias pedagdgicas que fomentan la discusion, el debate y la
argumentacion, métodos que han demostrado ser efectivos en el desarrollo del pensamiento
critico.

Vygotsky (1978) aporta el concepto de la "zona de desarrollo proximo", que se refiere a la
distancia entre lo que un estudiante puede hacer por si solo y lo que puede lograr con la guia y
apoyo de un educador. La guia didactica esta disefiada para trabajar dentro de esta zona, ofreciendo
desafios que estimulan el desarrollo del pensamiento critico mientras proporcionan el apoyo
necesario para que los estudiantes puedan alcanzar niveles superiores de comprension y

anélisis.

Constructivismo: Jean Piaget y la Construccion Activa del Conocimiento

El constructivismo, una teoria del aprendizaje desarrollada por Jean Piaget, sostiene que los
estudiantes no son receptores pasivos de informacion, sino que construyen activamente su
conocimiento a través de la interaccion con su entorno y la reflexion sobre sus experiencias. Piaget
(1970) afirma que "el conocimiento no es algo que se transfiera pasivamente de un sujeto a otro,

sino gue se construye activamente en la mente del aprendiz™ (p. 41).
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En la guia didactica, este fundamento pedagogico se refleja en la implementacién de actividades
que fomentan la exploracion activa y la resolucion de problemas por parte de los estudiantes. Estas
actividades estan disefiadas para que los estudiantes construyan su comprension de los temas de
Estudios Sociales a través de la investigacion, la discusion y la reflexion critica. La guia facilita
la construccion activa del conocimiento, promoviendo un aprendizaje profundo y significativo
que va mas alla de la mera memorizacion de hechos.

Aprendizaje significativo: David Ausubel y la conexidn con el conocimiento previo

David Ausubel, un psicologo cognitivo, es conocido por su teoria del aprendizaje significativo,
que destaca la importancia de conectar los nuevos conocimientos con las estructuras cognitivas ya
existentes en el aprendiz. Ausubel (1968) sostiene que el aprendizaje es significativo cuando los
nuevos conceptos son relacionados de manera sustancial con el conocimiento previo del
estudiante™ (p. 57).

La guia didactica incorpora este enfoque pedagdgico al disefiar actividades que vinculan los
nuevos contenidos de Estudios Sociales con las experiencias y conocimientos previos de los
estudiantes. Al hacer estas conexiones, la guia ayuda a los estudiantes a integrar nuevos conceptos
en su estructura cognitiva, lo que facilita un aprendizaje méas profundo y duradero. Este enfoque
también promueve la relevancia del aprendizaje, ya que los estudiantes pueden ver como los
nuevos conocimientos se relacionan con su vida y su entorno. Zona de Desarrollo Préximo: Lev
Vygotsky y el aprendizaje guiado

Vygotsky (1978), un psicologo ruso, introdujo el concepto de la "zona de desarrollo préximo"
(ZDP), que se refiere a la distancia entre lo que un estudiante puede hacer por si solo y lo que
puede lograr con la ayuda de un adulto o un compafiero mas capaz. Vygotsky (1978) sefiala que:
"el aprendizaje efectivo es aquel que sigue una secuencia ldgica, en la que los estudiantes son
guiados a través de procesos que les permiten construir conocimiento progresivamente™ (p. 74).
La guia didactica esta disefiada para trabajar dentro de la ZDP de los estudiantes, proporcionando
desafios que estimulan el desarrollo del pensamiento critico, mientras que al mismo tiempo ofrece
el apoyo necesario para que los estudiantes puedan alcanzar niveles superiores de comprension y
analisis. Este enfoque asegura que cada estudiante reciba la orientacion adecuada para avanzar en
su aprendizaje, respetando sus ritmos individuales y potenciando su capacidad para pensar de

manera critica.
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3.2. Guia did4ctica para promover el pensamiento critico en estudiantes de noveno afio de
educacion basica a través del area de estudios sociales de la Unidad Educativa Cuidad de
Valencia.

Las guias didacticas son herramientas pedagdgicas fundamentales que proporcionan una
estructura clara y coherente para la ensefianza y el aprendizaje. Estas guias son disefiadas para
orientar a los docentes en la planificacion, ejecucion y evaluacion de sus clases, asegurando que
los objetivos educativos se alcancen de manera efectiva. De acuerdo con Camilloni (2007), "una
guia didactica es un instrumento que ofrece un conjunto de orientaciones sistematicas para el
desarrollo de procesos de ensefianza-aprendizaje, facilitando la organizacion y secuenciacion de
contenidos, asi como la seleccion de estrategias pedagogicas adecuadas” (p. 57).

Ademas, las guias didacticas no solo ayudan en la planificacion del contenido, sino que también
promueven la adaptacién del proceso educativo a las necesidades y caracteristicas especificas de
los estudiantes. Como menciona Diaz Barriga (2003), "la flexibilidad es una caracteristica clave
de las guias didacticas, permitiendo a los docentes ajustarlas segun las particularidades del grupo
de estudiantes, asi como a los contextos sociales y culturales en los que se encuentran inmersos”
(p. 43). Esto implica que una guia didactica bien disefiada no es rigida, sino que ofrece un marco
adaptable que puede ser modificado en funcion de las dinamicas del aula y del perfil de los
estudiantes.

Otra ventaja importante de las guias didacticas es que facilitan la incorporacién de diversas
estrategias de ensefianza que fomentan un aprendizaje significativo. Novak y Gowin (1988)
subrayan la importancia de estructurar las actividades de aprendizaje de manera que se fomente la
construccién activa del conocimiento, un principio que puede ser eficazmente implementado
mediante el uso de guias didacticas. Estas guias pueden incluir actividades diferenciadas, recursos
didacticos variados y métodos de evaluacion diversificados que atienden a los diferentes estilos
de aprendizaje de los estudiantes.

Es importante destacar que, las guias didacticas también desempefian un papel crucial en la
evaluacion formativa. Segun Perrenoud (2004), "la evaluacion formativa es un componente
esencial del proceso educativo, y las guias didacticas pueden integrarla de manera continua y
sistematica, permitiendo al docente monitorear el progreso de los estudiantes y ajustar las

estrategias de ensefianza segun sea necesario™ (p. 41). Este enfoque evaluativo dentro de las guias
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didacticas asegura que la ensefianza sea un proceso dindmico y adaptativo, centrado en el

desarrollo integral del estudiante.

Las guias didacticas estan disefiadas para ayudar a los docentes a planificar sus clases de manera
mas efectiva, proporcionando un marco que detalla los objetivos de aprendizaje, las actividades a
realizar, los recursos necesarios y los métodos de evaluacion. Segin Zabala (2000), "la guia
didactica es una herramienta fundamental para garantizar la coherenciay la cohesion en el proceso
de ensefianza, asegurando que todos los aspectos del proceso educativo estén alineados con los
objetivos curriculares” (p. 69).

Una de las funciones clave de las guias didacticas es servir como un recurso que facilita la
reflexion pedagdgica. Concretamente, estas guias invitan a los docentes a considerar no solo qué
ensefiar, sino también como ensefiar y como evaluar el aprendizaje de los estudiantes. Al respecto,
Antoni Zabala y Laia Arnau (2014) destacan que "la planificacion didactica debe basarse en un
andlisis profundo del contexto educativo y de las necesidades de los estudiantes, lo que permite
desarrollar una ensefianza mas contextualizada y relevante” (p. 85).

Las guias didacticas deben ser adaptadas a los contextos especificos en los que se aplican, teniendo
en cuenta factores como el nivel educativo, las caracteristicas del grupo de estudiantes, y el
entorno socio-cultural. Por ejemplo, en contextos donde se busca fomentar el pensamiento critico,
las guias pueden incluir actividades que desafien a los estudiantes a analizar, sintetizar y evaluar
informacidn de manera critica. Paul y Elder (2006) afirman que: "el pensamiento critico debe ser
un objetivo central en la educacidn, y las guias didacticas pueden ser una herramienta poderosa
para estructurar actividades que promuevan estas habilidades" (p. 75).

Las guias didacticas son un recurso esencial para los docentes, ofreciendo un marco organizado y
reflexivo que facilita la planificacion, implementacion y evaluacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Su disefio y aplicacion requieren una comprension profunda de los objetivos
educativos, los contenidos, las estrategias pedagogicas, y los métodos de evaluacion, todo ello
adaptado al contexto especifico del aula. Con el uso de guias didacticas, los docentes pueden
mejorar la coherencia y la efectividad de su ensefianza, promoviendo un aprendizaje mas
significativo y contextualizado para sus estudiantes.

La propuesta de esta investigacion esta estructurada de la siguiente forma:
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- Titulo: Guia didactica para promover el pensamiento critico en estudiantes de noveno afio
de educacion basica a través del area de estudios sociales de la Unidad Educativa Cuidad
de Valencia.

- Dimensiones teoricas de la propuesta - Caracteristicas de la propuesta.

- Objetivo de la propuesta

- Ejes teméticos de la propuesta

- Actividades que se proponen en cada fase de la propuesta “Guia didactica para promover
el pensamiento critico en el area de Estudios Sociales, en estudiantes de noveno afio de
educacion basica de la Unidad Educativa Ciudad de valencia” A continuacion, se detallan:

Dimensiones teoricas de la propuesta

El pensar sobre las guias didacticas constituye un tema de discusion renovado en los momentos
actuales, por lo que se entiende a la guia didactica, como recurso didactico que integra en si mismo
otros recursos y componentes del proceso ensefianza-aprendizaje como los objetivos, los
contenidos, estrategias metodoldgicas, los recursos de apoyo a las estrategias, las formas de
organizar el proceso y las estrategias de evaluacion, las cuales se personalizan por el trabajo de
planificacién del docente y las posibilidades, carencias y necesidades satisfechas por los
estudiantes.

Asi mismo, esta planificacion o instrumento desempefia ciertas funciones, como las maneras o
formas de situarse frente a un contenido o material de estudio, o el de direccionar al educando en
lo que es el proceso de ensefianza-aprendizaje acompafar al estudiante en todo el proceso de
aprendizaje de un determinado tema o materia, en la que ha presentado una necesidad educativa
el estudiante y que lo podria limitar a empoderarse de los contenidos que continuaran impartiendo
el docente en clases.

Por su amplitud, las guias pueden organizar una tarea docente, una clase con varias tareas, una
unidad, un curso, disciplinas integradoras, por tanto, puede considerarse una guia o un sistema de
guias didacticas. “La estructura funcional de las guias didacticas es variada, dado factores
contextuales como, caracteristicas y nivel de desarrollo de los estudiantes, preparacion del docente
en el area de conocimiento y la didactica, entre otros, por lo que se pueden elaborar para diversidad
de modalidades de aprendizaje, formas de organizar la ensefianza-aprendizaje e independencia de
los estudiantes” (Pino & Urias, 2020, p. 371).

55



Existen nuevos desafios para el sistema educativo, por esto es necesario adaptar estrategias que
permitan integrar el conocimiento a los nuevos tiempos, en este sentido la importancia de la
investigacion esté orientada a la utilizacion de herramientas aplicables a los procesos de ensefianza
y aprendizaje, que asi lo exige la educacion del siglo XXI, por ello se identifican nuevos desafios
en el sistema educativo en todos sus niveles y asignaturas, siendo fundamental adaptar estrategias
de integracion de conocimientos, mediante el buen uso alternativo y complementario de
tradicionales y modernas herramientas, que actualmente tenemos a la mano a través de la
utilizacion de instrumentos tecnoldgicos.

“Bajo este escenario se evidencia la importancia de la creacion de una guia didéctica para mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje; fundamental para los profesionales de la educacion,
quienes deben superar el enfoque de ensefianza basado en la mera transmision de conocimientos
y avanzar hacia el desarrollo de capacidades, habilidades, destrezas y actitudes que permitan
disponer de multiples recursos, con la finalidad de alcanzar un aprendizaje significativo” (Cuaran
y otros, 2022, p. 32).

Es importante el conocimiento de aquellos elementos de la didactica que sean aplicables a la
diversidad de situaciones y condiciones de los educandos, como es el caso de canciones, cuentos,
juegos, y demas actividades ludicas potencializan el uso y perfeccionamiento del lenguaje, ante
estas situaciones planteadas se disefia una guia didactica a los efectos de nivelar deficiencias
educativas, debido a que la guia entrafia una labor elemental, tanto para el docente como las
familias de los estudiantes, las cuales son clave para que este proceso se dé con la rigurosidad que
atiende el trasfondo socio critico y transformador de la problematica observada.

Todo proceso de aprendizaje que ocurra en contextos formales educativos debe estar debidamente
planificado y ajustado a un sentido y propdsito pedagdgico. “Debido a la abundante informacion
y a la complejidad implicita en el propio acto pedagdgico, el docente puede recurrir a diferentes
recursos 0 apoyos para organizar y guiar de una manera mas efectiva y pertinente el proceso de
aprendizaje, en atencion a los objetivos o intenciones educativas planteadas, ya que estos recursos
pueden ser personas, documentos, videos o diferentes materiales que permiten direccionar el
cumplimiento de las metas educativas” (Ostaiza y otros, 2022, p. 432).

3.3. Caracteristicas de la propuesta.

» Factible: La propuesta es factible porque puede ser integrada como un eje transversal en la
asignatura de Estudios Sociales, aprovechando los periodos de tutorias para desarrollar el
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pensamiento critico. Utilizar las tutorias para este fin es una estrategia que maximiza el
tiempo y los recursos disponibles, asegurando que todos los estudiantes puedan

beneficiarse de un enfoque sistematico para mejorar su pensamiento critico.

» Pertinente: La pertinencia de la propuesta radica en que el pensamiento critico es una
habilidad esencial para la vida. Al desarrollar esta habilidad, los estudiantes no solo
mejoran su desempefio académico, sino que también se preparan para enfrentar situaciones
complejas en diversos aspectos de su vida, desde la resolucion de problemas personales
hasta la participacién ciudadana informada.

* Novedosa: La propuesta es novedosa porque adopta un enfoque integral que involucra a
toda la comunidad educativa, reconociendo que el desarrollo del pensamiento critico es un
proceso gradual que requiere la colaboracidn de todos. Este enfoque novedoso asegura que
el desarrollo del pensamiento critico no sea una tarea exclusiva del aula, sino un esfuerzo
colectivo que potencia todas las aristas del proceso educativo.

» Valido: Lavalidez de la propuesta se refleja en su viabilidad y en su capacidad para cumplir
con los objetivos establecidos. La propuesta ha sido disefiada teniendo en cuenta los
recursos disponibles y las necesidades del contexto educativo, asegurando que sus

objetivos sean realistas y alcanzables.

* Flexible: La flexibilidad es una caracteristica clave de la propuesta, ya que permite su
adaptacion a las necesidades especificas de los estudiantes y docentes involucrados en el
proceso. Esta capacidad de adaptacion asegura que el proceso de desarrollo del
pensamiento critico sea efectivo para todos los participantes, independientemente de sus
diferencias individuales.

» Contextualizada: Porque esta dentro del contexto de lo que pide el curriculo nacional. La
propuesta esta contextualizada porque responde a las directrices del curriculo nacional, que
establece el desarrollo del pensamiento critico como una competencia clave para los
estudiantes.

Al alinearse con estas directrices, la propuesta garantiza que los estudiantes no solo cumplan con

los requisitos académicos, sino que también adquieran habilidades relevantes para su futuro.

» Diversificada: Por que integra varias etapas donde todos forman parte activa del proceso.

La diversificacion de la propuesta se manifiesta en la inclusion de multiples etapas que
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involucran activamente a todos los participantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
La propuesta incluye una variedad de actividades y métodos, asegurando que cada
estudiante pueda participar y beneficiarse del proceso, contribuyendo asi a un desarrollo

mas integral del pensamiento critico.

« Dinamica: La propuesta es dinamica porque se centra en el analisis de tematicas de las
ciencias sociales que estdn directamente relacionadas con el contexto real de los
estudiantes. Al abordar temas relevantes y actuales, la propuesta motiva a los estudiantes
a pensar criticamente sobre el mundo que los rodea, desarrollando habilidades que son
directamente aplicables en su vida diaria.

» Ludica: El caréacter ludico de la propuesta se refleja en su enfoque en actividades que
utilizan imagenes y videos como herramientas para fomentar la reflexion y el pensamiento
critico. Estas actividades ludicas no solo capturan el interés de los estudiantes, sino que
también facilitan la construccion de significados profundos a partir de su analisis critico.

» Orientadora: La propuesta es orientadora porque sigue un proceso estructurado y gradual
gue guia a los estudiantes hacia el logro de objetivos claros y definidos. La propuesta
asegura que cada actividad esté orientada a desarrollar el pensamiento critico, permitiendo
a los estudiantes alcanzar un nivel mas alto de competencia en esta habilidad esencial.

Objetivo de la propuesta
Determinar la importancia de una guia didactica para la promocion del pensamiento critico, en el
area de Estudios Sociales, con los estudiantes de noveno afio de educacion bésica de la Unidad

Educativa “Cuidad de Valencia”.

3.4. Ejes tematicos de la propuesta

Los ejes tematicos son las cualidades o temarios principales que se manejan con el propésito de
establecer y organizar contenidos de una determinada asignatura o recorridos escolares a seguir.
En la presente propuesta sobre una guia didactica para la promocion del pensamiento critico en
estudiantes de noveno afio de educacion basica en el area de estudios sociales, se terminaron las
siguientes areas tematicos que direccionaron el desarrollo de la presente propuesta:

» Generalidades del pensamiento critico.
El pensamiento critico es una habilidad esencial que permite a los estudiantes analizar y evaluar

informacion de manera logica y reflexiva. Segun Paul y Elder (2006), “el pensamiento critico
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implica la capacidad de pensar clara y racionalmente sobre lo que se debe hacer o en qué se debe
creer” (p. 59). Esta habilidad es crucial en el &ambito educativo, ya que permite a los estudiantes
no solo adquirir conocimientos, sino también cuestionarlos y aplicarlos en diferentes contextos.
Al comprender las generalidades del pensamiento critico, los estudiantes pueden desarrollar una
base solida para aplicarlo en diversas situaciones, lo que constituye un objetivo central de esta

propuesta.

» Précticas esenciales del pensamiento critico.
Las practicas esenciales del pensamiento critico incluyen habilidades como la interpretacion, el

andlisis, la evaluacion, la inferencia, la explicacién y la autorregulacion. En un entorno educativo,
estas practicas se traducen en actividades que requieren que los estudiantes analicen textos,
evallen argumentos, generen hipotesis y expliquen sus razonamientos. Facione (1990) describe
estas practicas como "los componentes fundamentales del pensamiento critico, que permiten a los
individuos tomar decisiones informadas y resolver problemas de manera eficaz" (98). Integrar
estas préacticas en la ensefianza diaria de Estudios Sociales permite a los estudiantes desarrollar un

enfoque méas profundo y analitico hacia el aprendizaje.

» Aplicacion del pensamiento critico en diferentes circunstancias.
El pensamiento critico no es una habilidad que se limita a un solo contexto; es aplicable en diversas

situaciones tanto dentro como fuera del aula. Beyer (1985) sugiere que "el pensamiento critico es
una habilidad transferible que debe ser aplicada en multiples areas del conocimiento y en la vida
cotidiana” (p. 73). En la propuesta, se busca que los estudiantes apliquen el pensamiento critico al
analizar eventos historicos, cuestiones sociales actuales y problemas éticos, lo que les permitira

abordar diferentes circunstancias con un enfoque reflexivo y bien fundamentado.

» Desarrollo del pensamiento critico por medio del debate y argumentacion.
El debate y la argumentacion son métodos efectivos para el desarrollo del pensamiento critico, ya

que requieren que los estudiantes no solo formulen sus propios argumentos, sino que también
evallen y respondan a las posiciones contrarias. Como menciona Kuhn (1999), "el debate es un
vehiculo poderoso para desarrollar habilidades de pensamiento critico, ya que obliga a los
estudiantes a pensar criticamente sobre sus propias ideas y las de los demas"” (p. 21). Esta area

temética se centra en utilizar el debate como una herramienta pedagogica para fomentar el
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pensamiento critico, permitiendo a los estudiantes articular y defender sus ideas de manera clara

y ldgica.

» Adelanto de destrezas para discutir de forma fundamentada.
Desarrollar destrezas para discutir de manera fundamentada es esencial para el pensamiento

critico, ya que permite a los estudiantes construir y defender argumentos solidos basados en
evidencia. Segun Toulmin (1958), "la habilidad para construir un argumento bien fundamentado
es central para el pensamiento critico y para la comunicacion efectiva” (p. 74). Esta propuesta
enfatiza la ensefianza de como construir argumentos basados en evidencia, cOmo reconocer
falacias ldgicas y como refutar argumentos debiles, habilidades que son cruciales para el

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

* Préctica del debate orientado sobre contenidos de interés general del area de estudios
sociales.

El area de Estudios Sociales ofrece un contexto rico para la practica del debate, ya que abarca
temas de interés general como la historia, la politica, la economia y la ética. Practicar el debate en
estos contextos permite a los estudiantes aplicar el pensamiento critico a temas relevantes y
actuales. Como afirma Ennis (1996), "el debate orientado sobre temas de interés general es una
de las mejores maneras de ensefiar y practicar el pensamiento critico” (p. 87). Esta area tematica
busca aprovechar los contenidos de Estudios Sociales para promover debates que desafien a los
estudiantes a pensar de manera critica y reflexiva.

» Valoracion y retroalimentacion.
La valoracion y la retroalimentacion son componentes esenciales del proceso educativo,

especialmente en el desarrollo del pensamiento critico. Black y Wiliam (1998) destacan que "la
retroalimentacion efectiva es clave para el desarrollo del pensamiento critico, ya que proporciona
a los estudiantes informacion sobre su desempefio y orientaciones sobre cémo mejorar” (p. 47).
En esta propuesta, se incluye la retroalimentacion continua como un medio para ayudar a los
estudiantes a reflexionar sobre su propio aprendizaje y a mejorar sus habilidades de pensamiento

critico a través de la autoevaluacion y la correccion de errores.

» Actividades para la integracion de toda la comunidad educativa.
El desarrollo del pensamiento critico no debe limitarse al aula; debe involucrar a toda la

comunidad educativa, incluyendo a padres, maestros y otros actores relevantes. Epstein (2011)
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sugiere que "la participacion de la comunidad educativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje
puede fortalecer el desarrollo del pensamiento critico al ofrecer diferentes perspectivas y apoyos"
(p. 54). Esta area tematica enfatiza la importancia de involucrar a la comunidad educativa en
actividades que fomenten el pensamiento critico, tales como debates escolares, talleres y proyectos

colaborativos que integren a todos los miembros de la comunidad.

* Anaélisis y consolidacion de los contenidos sobre el pensamiento critico
El anélisis y la consolidacién de los contenidos sobre el pensamiento critico son esenciales para

asegurar que los estudiantes no solo adquieran habilidades de pensamiento critico, sino que
también comprendan profundamente su importancia y aplicacion. Segin Lipman (2003), "el
analisis y la reflexion continua sobre el pensamiento critico son cruciales para su desarrollo
sostenido y para la aplicacion efectiva en diversas &reas del conocimiento™ (p. 86). Esta area
tematica se enfoca en la revision y consolidacién de los conceptos y habilidades de pensamiento
critico, asegurando que los estudiantes puedan transferir estos conocimientos a nuevos contextos

y desafios.
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3.5. Actividades que se proponen en cada fase de la propuesta “Guia diddctica para promover el pensamiento critico en el drea de
Estudios Sociales, en estudiantes de noveno ario de educacion basica de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia’.

Fase 1: Generalidades del Pensamiento Critico

Objetivo Desarrollo Acciones Valoracion
Exponer la | Charla-taller sobre “Generalidades del | Los maestros | Se valorara la
concepcion sobre | pensamiento critico para los maestros”: Los | consolidaran colaboracion e

el  pensamiento
basandose en su
prioridad dentro
de los procesos
de ensefianza-
aprendizaje

maestros seran participes de una charla-taller, en la que
se examinardn enunciaciones sobre el pensamiento
critico, se debatirdn sus alcances y se ensefiaran
destrezas para su desarrollo dentro de las clases con el

educando. ik

Taller explicativo para los representantes y padres
de familia sobre “La importancia del pensamiento
critico en el progreso de los estudiantes”: Se
establecera un seminario-taller, en donde se expondra a
los asistentes la importancia del pensamiento critico en
el progreso de los estudiantes, facilitando ejemplos que
demuestren de qué manera se puede referenciarlo desde
el hogar.

Actividad: Debate entre padres de familia sobre la
situaciéon de la inseguridad del pais, para escuchar
diferentes criterios.

un banco de
preguntas de
valoracion
personal con el
proposito

de
referenciar
sobre el
analisis
personal de lo
que es el
pensamiento
critico.
Los
representantes
y padres de
familia  serén
participes  de
una actividad
grupal en
donde se podra
participar con
experiencias
personales que
permitirdn  la

intervenciéon de
los maestros en la
charla-taller por
medio de un
banco de
preguntas
mida su
satisfaccion.

que

Se escuchara las
acotaciones y
referencias de los
representantes y
padres de familia
en referencia a
los  contenidos
que se
desarrollaron,
por medio de una
retroalimentacion
de los temas que
generaron ciertas
dudas.
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reflexion sobre
circunstancias
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de la vida
cotidiana y el
uso  del
pensamiento
critico.

Fase 2: Préacticas esenciales del pensamiento critico

Objetivo Desarrollo Acciones Valoracion
Generar préacticas | Socializaciones pedagbgicas participativas | Los educandos | Se valorard la
elementales para | “Elementos  principales para entender el | efectuaran un | participacion vy
entender el pensamiento critico”: Se socializan sesiones | ejercicio de razonamiento de
pensamiento pedagdgicas en las que se ensefiaran los elementos | brainstorming | los estudiantes en
critico. principales de lo que se conoce como pensamiento | (técnica de las

critico y se efectuaran actividades practicas, para mayor
comprension, analisis del siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=96Y IkKF6igaw&ab

channel=CorreodelMaestro

Estudios de casos “Desarrollo de habilidades
relacionadas con el pensamiento critico”: LosS
educandos formaran grupos de trabajo para que se
examinen ciertos temas practicos en los que se pueda
desarrollar habilidades que tienen que ver con el
pensamiento critico para la resolucion de problemas.
Ejemplo: Analizar las siguientes situaciones: Una
persona que ha asesinado a otra en repetidas ocasiones,
tiene derechos a la reinsercion a la sociedad. Si todas
las personas somos sujeto de derechos como interpretas
el hecho que una persona maltrate a otra.

pensamiento
creativo)
motivando la
generacion de
preguntas
sobre un tema
dado.

Los maestros
direccionaran a
los educandos
en la
caracterizacion
de
interpretacion
subjetivas y
falsedades en
ejemplos de
situacion
habitual.

socializaciones
pedagogicas por
medio de una
evaluacion
escrita.

Se examinara la
argumentacion

sobre el analisis y
las  referencias
analiticas de los
educandos en el

estudio de
ejemplos por
medio de una
rubrica de
valoracion.

Fase 3: Aplicacion del pensamiento critico en diferentes circunstancias
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https://www.youtube.com/watch?v=96YIkF6igaw&ab_channel=CorreodelMaestro
https://www.youtube.com/watch?v=96YIkF6igaw&ab_channel=CorreodelMaestro
https://www.youtube.com/watch?v=96YIkF6igaw&ab_channel=CorreodelMaestro

Objetivo Desarrollo Acciones Valoracion
Gestionar el | Elaboracion de proyectos de investigacion para la | Los educandos | Se valorara la
pensamiento consolidacion ~ del  conocimiento  sobre el | elegiran un | estructuracion 'y
critico en pensamiento critico: Los educandos elaboraran | tema de singularidad  de
distintas  areas | proyectos de investigacion, donde se utilizardn | investigacion los trabajos de
curriculares vy | destrezas y habilidades del pensamiento critico para | que  se investigacion por
contextos en la | considerar  contenidos, dar soluciones a las | relacione con | medio de una
vida diaria. problematicas que surjan y elaborar conclusiones bien | las  ciencias | exposicion oral y

fundadas. sociales donde | un informe
correspondera | escrito.

Ejemplo: enunciar  una

¢Como nuestra historia politica ha influenciado en pregunta Se manejard una

nuestra ideologia?

Analice como cree Ud. que los politicos manipulan las
opiniones del electorado.

¢Cree Ud. que la postura de la prensa influye en la
opinion publica?

Debatir y argumentar para la promocion de
argumentaciones para trabajar el pensamiento
citrico: Se estableceran debates y acciones que
promuevan las argumentaciones en donde los
educandos trabajaran la habilidad del pensamiento
critico, al considerar otros aspectos y expresar
explicaciones argumentativas solidas. Ejemplo analizar
la pelicula “La dictadura perfecta”
https://www.youtube.com/watch?v=Gf FyCeWsgo

investigativa,
que sea claray
relevante.

Se organizara
un debate sobre
un tema
controvertido
del area, donde
los estudiantes
deberan
investigar

y
preparar
argumentos
para

defende
I su postura.

rabrica de
evaluacion para
que se vallte la
intervencion y el
desempefio de los
educandos en el
debate
propuesto.

Fase 4: Valoracion y retroalimentacion
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https://www.youtube.com/watch?v=Gf_FyCeWsgo

Objetivo

Desarrollo

Acciones

Valoracion

Valoracion formativa para la valoracion del
desarrollo del pensamiento critico: En esta actividad
se efectuaran diferentes destrezas de estimacion

Los alumnos
realizaran una
autoevaluacion

Se consideraran
los resultados de
las valoraciones

Valorar el | formativa, como evaluaciones escritas, investigaciones | con el formativas con el
adelanto de los | en el aulay rabrica de apreciacién, para que se valore | propdsito  de | proposito de
estudiantes en la | el avance de los educandos en el desarrollo del | analizar y | determinar
aplicacion del pensamiento critico. recapacitar en | modelos de
pensamiento funcion de su | fortaleza y
critico Retroalimentacion Individualizada: Se facilitard | pensamiento situaciones a
facilitando retroalimentacion  especifica a los educandos, | critico y | mejorar sobre el
una recalcando sus fortalezas y los puntos que se deben | proponer desarrollo  del
retroalimentacion | optimizar en el desarrollo del pensamiento critico. | objetivos para | pensamiento
productiva. Como ser objetivo en una situacion de riesgo | superar los | critico en
psicosocial, si el involucrado es un familiar, para | desafios. los
entender mejor el concepto de lo implica generar un educandos.
pensamiento critico observar y andlisis del siguiente | Se desarrollara
video: una  reunion | Se acogera las
particular entre | sugerencias y
https://www.voutube.com/wat(_:h?v:xJIOV el maestro y | comentarios de
PrPr38&t:803&_ab channel=LifederEduca cada uno de 1os | Jos alumnos
Ci%C3%B3n alumnos, con | sgbre el
el beneficio y
proposito  de | reslidad  de la
analizar — SU | 1etroalimentacion
avance y que se recibig,
proyectar .
U por medio de una
actividades de
. . encuesta de
mejoramiento. : .
satisfaccion.
Fase 5: Actividades para la integracion de toda la comunidad educativa.
Objetivo Desarrollo Acciones Valoracion
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https://www.youtube.com/watch?v=xJl0VPrPr38&t=80s&ab_channel=LifederEducaci%C3%B3n
https://www.youtube.com/watch?v=xJl0VPrPr38&t=80s&ab_channel=LifederEducaci%C3%B3n
https://www.youtube.com/watch?v=xJl0VPrPr38&t=80s&ab_channel=LifederEducaci%C3%B3n
https://www.youtube.com/watch?v=xJl0VPrPr38&t=80s&ab_channel=LifederEducaci%C3%B3n

Incluir a la
comunidad

Socializacion de proyectos a la colectividad sobre la
consolidacion  del  conocimiento  sobre el
pensamiento critico: Se establecera un programa de
exposiciones en donde los educandos tendran la
posibilidad de presentar sus trabajos de investigacion
en las con la colectividad en general (representantes y

Los alumnos
elaboraran
exposiciones
visuales,
incluyendo
materiales

Se valuard la
calidady

singularidad de
las exposiciones
de los trabajos de
investigacion por

educativa en el el
desarrollo vy
mejoramiento
pensamiento
critico.

padres de familia, docentes, otros estudiantes).

Intervencion de los representantes y padres de
familia en actividades que motiven el desarrollo del
pensamiento critico: Se extenderd una cordial
invitacion a toda la comunidad educativa a que
participen en debates y discusiones entre los educandos.
Desde su experiencia ejemplifique hechos concretos
relacionados con las siguientes preguntas.

¢Cémo nuestra historia politica ha influenciado en
nuestra ideologia?

Analice como cree Ud. que los politicos manipulan las
opiniones del electorado.

¢Cree Ud. que la postura de la prensa influye en la
opinion publica?

pedagogicos
para presentar
en la
socializacion
de trabajos de
investigacion.

Se
estableceran
actividades
como mesas de
debate y
paneles de
discusion,
donde toda la
comunidad
educativa
compartira
experiencias y
aprendizajes
sobre el
desarrollo

del
pensamiento
critico.

mediode rabricas
de estimacion.

Ademas, se
acogeran
sugerencias y
acotaciones  de
los participantes
en referencia de
la exposicion de
las acciones
planificadas, por
medio de una
encuesta de
satisfaccion.

67




Fase 6: Analisis y consolidacion

Objetivo Desarrollo Acciones Valoracion
Analizar el | Reunion para el andlisis final: Se establecera una | Se Se consideraran
énfasis que se le | reunion en la que se invitara a los involucrados para el | desarrollaran las
da al analisis sobre las experiencias en el fortalecimiento de | actividades, preocupaciones y
pensamiento la habilidad del pensamiento critico, colaborando con | como las | reflexiones de los
critico ideas y pensamientos para su consolidacion. lluvias de | participantes en
fortaleciendo los ideas, que | las que se
aprendizajes. Programacion de actividades: Se determinaran | permitan que | identifiquen
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actividades y acciones sintetizadas para la promocion
del desarrollo del pensamiento critico dentro y fuera
del aula de clases.

los estudiantes
compartan
reflexiones vy
sugerencias
con el
propésito  de
motivar el
progreso de la
aplicacion del
pensamiento
critico,

Se

planific
ard un plan

de
gjecucion

que
involucre
objetivos
concretos,
destrezas

para la
ejecucion y las

persona
s
comprometidas
con cada fase.

ensefianzas
asimiladas y
situaciones que
permitan el
mejoramiento
continuo.

Se valuard la
garantia del plan
de ejecucion por
medio del
seguimiento y los
recordatorios

permanentes para

que se
implementen lo
recomendado.
Por J(ltimo, la
presente guia
didactica
facilitara
diferentes
contenidos  que
induzcan la
promocion y
desarrollo de la
habilidad del
pensamiento
critico en los
estudiantes  del

noveno afo de
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educacion basica,
en la que se
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incluya a toda la
comunidad
educativa.

Elaborado por las autoras
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3.6. Aprobacion de directivos

Los Directivos de la Unidad Educativa Cuidad de Valencia coincidieron en la relevancia que
tendria la elaboracion y ejecucion de una Guia didactica que permita la promocion del pensamiento
critico en los estudiantes de noveno afio de educacion basica, logrando de esta manera que los
educandos puedan desarrollar esta habilidad con la socializacién de diferentes actividades que
incluye toda la comunidad educativa, es decir estudiantes, docentes y padres de familia, todos
unidos en beneficio de la criticidad de sus hijos.

Esta propuesta fue socializada con los directivos y algunos docentes, en la que se les dio a conocer
las diferentes actividades que se pueden considerar, para que los estudiantes tengan oportunidades
de desarrollar la habilidad del pensamiento critico, en un espacio de escucha, en la que sus
demandas educativas puedan ser satisfecha, involucrando directamente a los docentes de la
institucion, con preparacion y continua innovacion, para que se puedan ejecutar propuestas como
estas, que persiguen el bienestar educativo de los educandos.

3.7. Validacion de los expertos

Para la validacion de expertos de la presente propuesta denominada “Guia didactica para promover
el pensamiento critico en estudiantes de noveno afio de educacion bésica de la Unidad Educativa
Cuidad de Valencia”, se considerd la participacion de 6 expertos: 2 docentes formados en
educacién con énfasis en el area de estudios sociales, 2 docentes especializados en el tema de
innovaciones educativas y 2 especialistas en el area de la psicopedagogia, los cuales tienen una
experiencia reconocida en el campo educativo, que los avala para generar una opinion sobre la
presente actividad educativa.

Instrumento de validacién de los expertos
Componentes Si NO

1. ¢Considera adecuado el enfoque colaborativo propuesto en la
guia didactica para promover el pensamiento critico en
estudiantes de noveno afio de educacion basica?

2. ¢Cree que la sensibilizacion y preparacion inicial de docentes
y padres de familia es suficiente para implementar
eficazmente las estrategias de pensamiento critico
propuestas?

3. ¢Considera que las actividades propuestas en la etapa de
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implementacion en el aula son apropiadas para fomentar el
pensamiento critico en los estudiantes de noveno afio?

4. ¢Opina que los debates dirigidos son una herramienta eficaz
para promover la expresion de opiniones y el analisis critico
en el aula?

5. ¢Considera que las actividades de resolucién de problemas
complejos son adecuadas para desafiar el pensamiento critico
de los estudiantes?

6. ¢Opina que el anélisis de textos y medios de comunicacion
promueve la capacidad de discernimiento y analisis critico en
los estudiantes?

7. ¢Cree que los juegos de roles y simulaciones son una forma
efectiva de desarrollar habilidades de pensamiento critico,
tales como la empatia y la toma de decisiones informadas?

8. ¢Considera que las actividades de evaluacion y seguimiento
propuestas en la guia didactica son suficientes para medir el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes?

Figura 11. Enfoque colaborativo de la guia didactica para promocion del pensamiento critico

0%

—

100%

= Si ®m No
Fuente. Autoria propia
Se les consultd a los expertos, sobre si ellos consideran adecuado el enfoque colaborativo propuesto
en la guia didactica para promover el pensamiento critico en estudiantes de noveno afio de

educacion basica, lo que fue destacado mayoritariamente entre los expertos, que refirieron que la

sensibilizacion y preparacion inicial de docentes y padres de familia es elemental para implementar
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eficazmente las estrategias de pensamiento critico que se proponen en la planificacion de las
actividades de la guia didactica

Figura 12. Sensibilizacion y preparacion para implementar estrategias de pensamiento critico

17%

&

m Si m No

Fuente. Autoria propia

Sobre la pregunta, si consideran que la sensibilizacion y preparacion inicial de docentes y padres
de familia es suficiente para implementar eficazmente las estrategias de pensamiento critico
propuestas, el 83% de expertos contestd que es prioritario que la comunidad educativa en general
tenga conocimiento sobre la implementacion de manera eficaz sobre la propuesta, mientras que un
17% consider6 que no es lo Gnico importante, por lo que se deben considerar otros elementos que
podrian ayudar a aprovechar los recursos con los que se cuenta, para el desarrollo de la criticidad
en los estudiantes.

Figura 13. Actividades etapa de implementacion en el aula para fomentar el pensamiento critico

0%

-

100%

= Si m No
Fuente. Autoria propia

Los profesionales tambien consideraron que las actividades propuestas en la fase denominada
“implementacion en el aula” son apropiadas para fomentar el pensamiento critico en los estudiantes
de noveno afio, en la que se debe darle prioridad a la ejecucion de actividades como los debates

dirigidos, debido a que son una herramienta eficaz para promover la expresion de opiniones y el
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andlisis critico en el aula, permitiendo que los estudiantes generen sus propias conclusiones de los
contenidos que se desarrollan dentro del aula.

Figura 14. Debates dirigidos para promover la expresion de opiniones y analisis critico en el

0%

-

100%

m Si ®m No

aula

Fuente. Autoria propia

Asi mismo, el 100% de los profesionales abordados, afirmaron que los debates dirigidos, llegan a
ser una herramienta eficaz para la promocidn de las expresiones de opiniones y el analisis critico
que se debe desarrollar en el aula, debido a que fomentan espacios en donde el dialogo, el respeto
y la apertura a escuchar opiniones diferentes, son las prioridades para que los estudiantes se
establezcan en la criticidad, validando las alternativas con argumentos que puedan ayudarlos a
establecer el nuevo conocimiento, basado en la distincién y comparacion entre una y otra teoria,
que apruebe al final su propia informacion.

Figura 15. Actividades de resolucién de problemas complejos para desafiar el pensamiento

0%

—

100%

m Si m No
critico

Fuente. Autoria propia

Asi mismo, los especialistas validaron que se consideren actividades como la resolucion de

problemas complejos en asignaturas como Estudios Sociales, debido a que son adecuadas para

75



desafiar el progreso del pensamiento critico de los estudiantes. Destacaron que es importante que
se utilicen herramientas objetivas como el analisis de textos y los medios de comunicacion para
que se origine la capacidad de discernimiento y andlisis critico en los estudiantes, que fortalecera
el pensamiento y criticidad que es fundamental para que buscar la objetividad.

Figura 16. Analisis de textos para promover la capacidad de discernimiento y analisis critica

0%

4

100%

= Si = No

Fuente. Autoria propia

Para el 100% de los expertos, que participaron en la validacién de la propuesta, el andlisis de textos
y medios de comunicacion promueve la capacidad de discernimiento y analisis critica en los
estudiantes, siendo una gran oportunidad para que estos se aperturen a nueva informacion, que se
contraste y compare, con el proposito de que se fomente el pensamiento critico, en el desarrollo de
todas las asignaturas, en actividades tanto dentro como fuera del aula, que sean propuestas para
fortalecer este proceso.

Figura 17. Juegos de roles y simulaciones para el desarrollo de habilidades de pensamiento

0%

-

100%

= Si®m No
critico
Fuente. Autoria propia

Los expertos destacaron otras actividades, entre ellas los juegos de roles y simulaciones, como una
forma efectiva de desarrollar habilidades de pensamiento critico, tales como la empatia y la toma
de decisiones informadas necesarias para la formacion integral del educando, por lo que los

especialistas coincidieron en que todas las actividades de evaluacion y seguimiento propuestas en
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la guia didactica, son necesarias para medir el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
y guardan relacién con las planificaciones curriculares que se establecen como guias en el

desarrollo de las clases.

Figura 18. Actividades de evaluacion y seguimiento para medir desarrollo del pensamiento

0%

4

100%

= Si® No
critico
Fuente. Autoria propia

Por ultimo, en la pregunta sobre si consideran que las actividades de evaluacion y seguimiento
propuestas en la guia didactica son suficientes para medir el desarrollo del pensamiento critico en
los estudiantes, el 100% de los expertos contestaron que si, fortaleciendo la idea de que se pueda
consolidar como parte de la propuesta, un proceso de valoracion del desarrollo de la misma, para
gue se mida, tanto de manera cualitativa como cuantitativa, los avances que se vayan dando por la
ejecucion de la propuesta.

3.8. Validacion de la propuesta

La implementacién de una Guia didactica para promover el pensamiento critico en estudiantes de
noveno afio de educacion basica en el area de estudios sociales de la Unidad Educativa Cuidad de
Valencia, se establece como una herramienta que propone el desarrollo de la habilidad del
pensamiento critico, en las que se consideran actividades de socializacion con estudiantes, docentes
y padres de familia, para dar a conocer los beneficios en la formacion del educando de las diferentes
actividades que promueven la generacion de criterios de los diferentes contenidos propuestos en la
planificacién curricular.

En el proceso de validacion de la presente propuesta, se considerd a expertos en el campo educativo
y en el area de Estudios Sociales, para que desde su experiencia puedan analizar las referencias
que se consideraron como una recomendacion para el desarrollo del pensamiento critico. La
planificacién incluye actividades de socializacidon, ejecucion, practica, valoracion vy

retroalimentacion, asi como la integracion de toda la comunidad educativa y un analisis y
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consolidacién final de lo que se logré con la aplicacion de todas estas labores, 1o que permitird a
los directivos poder medir y evidenciar los alcances de la misma.

Es importante que para la aplicacion y ejecucion de la presente propuesta de guia didactica, se
consideren los recursos humanos y materiales con los que cuenta la Unidad Educativa, para el
ajuste que se debe considerar en la realizacion de las actividades, que buscan una 6ptima aplicacién
de las diferentes acciones que se proponen en las 6 fases que deben ir desarrollandose, con el
involucramiento de docentes, estudiantes y padres de familia, cada uno cumpliendo un rol
prioritario en toda los periodos.

Aplicacion parcial de una de las actividades

La aplicacion del pensamiento critico en diferentes circunstancias, apoyado en actividades como
la elaboracion de proyectos de investigacion, han posibilitado que los educandos puedan utilizar
destrezas y habilidades del pensamiento critico, para analizar y meditar contenidos, dar soluciones
a las problematicas que puedan surgir y obtener conclusiones bien fundadas, desde la dptica de
cada uno, generando ideas y pensamientos que facilitaran que los educandos obtengan sus criterios,
como resultado de todas estas acciones.

Asi mismo, acciones como el debatir y argumentar, son trabajos que promuevan las
argumentaciones, en donde los educandos trabajan la habilidad del pensamiento critico, al
considerar otros aspectos y expresar explicaciones argumentativas solidas, que les permitan
afianzar los contenidos que el docente desarrolla en el aula y poder fortalecerlos con las ideas que
se vayan generando por razén de discutir con sus pares sobre lo que se propone en las unidades de
estudios que estan consideradas en la planificacion curricular.

Requerimiento tecnoldgico

Los requerimientos tecnoldgicos son herramientas indispensables para el adecuado desempefio de
diferentes actividades, en las que se consideran particularidades, recursos, materiales, equipos,
métodos, que deben cumplir con modelos establecidos para una determinada ejecucion. En la
aplicacion de la propuesta “Guia didactica para promover el pensamiento critico en estudiantes de
noveno ano de educacion basica de la Unidad Educativa Cuidad de Valencia”, se deben considerar
las necesidades en el plano tecnoldgico, que permitan la ejecucién en los espacios y plazos que se
establezcan, con el propdsito de obtener los resultados méas dptimos.

Las herramientas tecnolégicas, como las computadoras, dispositivos moviles, acceso a internet,

aplicaciones webs, etc., son elementales para asegurar el adecuado cumplimiento de cada una de
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las fases de la propuesta, lo que admitira la obtencion de los resultados que se planifican tener. La
Unidad Educativa debe comprometerse a proporcionar los recursos tecnolégicos que se necesiten
para el desarrollo de la presente propuesta y que facilite que toda la comunidad educativa pueda
participar activamente en la misma, lo que asegurara el éxito que se espera por razon de la
aplicacion de esta guia didactica.

Continuo monitoreo y evaluacion

La validacién de una propuesta de caracter educativo, es un proceso que permite la verificacion del
procedimiento que se aplicé a una accion, lo que permitira poder medir los resultados de acuerdo
a lo que se esperaba. En la propuesta sobre una “Guia didactica para promover el pensamiento
critico en estudiantes de noveno afio de educacion bésica de la Unidad Educativa Cuidad de
Valencia”, se debe considerar el desarrollo de cada una de las fases, con su respectiva socializacion
y ejecucion, para que se promueva el desarrollo de la habilidad del pensamiento critico, no solo en
la asignatura de Estudios Sociales, sino también en todas las otras materias que ven los educandos.
Cierre de la propuesta

La presente propuesta para la aplicacion de “Guia didactica para promover el pensamiento critico
en estudiantes de noveno afio de educacion bésica en el area de estudios sociales de la Unidad
Educativa Cuidad de Valencia”, es viable, ya que persigue como premisa el desarrollo de la
habilidad del pensamiento critico, en la asignatura de Estudios Sociales, sin descartar la posibilidad
de que se replique en todas las demas asignaturas y se haga una practica diaria, para el beneficio
de los educandos y que los contenidos que se desarrollan en clases, sean analizados por estos para
que se generen conclusiones e ideas individuales.

Esta Guia Didactica, ha recibido el respaldo de expertos en el area pedagdgica y de las autoridades
educativas que, desde una Optica objetiva e imparcial, han considerado que la misma cumple con
los elementos necesarios para conseguir los resultados que se proponen en su propuesta. Ademas,
los profesionales, docentes y directivos, han colaborado con sugerencias que deben ser
consideradas para que se validen los resultados y se puedan tomar decisiones que ayuden a mejorar
el desarrollo del pensamiento critico en los educandos.

Por dltimo, es fundamental que se pueda involucrar a toda la comunidad educativa, tanto a
estudiantes, docentes y padres de familia, para que la propuesta pueda tener el éxito que se espera,
con la ejecucion de todas las 6 fases que se proponen para la ejecucion de la misma, y de esta forma

ampliar el panorama de estudio que tiene el educando, de que no se quede solo con los
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conocimientos que imparte el docente, sino que desarrolle la criticidad en él, como una destreza

que le admita cuestionar, reflexionar y consolidar los contenidos que se desarrollan en el aula.
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CONCLUSIONES

» Dentro de la investigacion que se desarrollo se concluye que el pensamiento critico esta
relacionado a la posibilidad de que se establezca un criterio en funcion de la problematica,
que se determina en situaciones que se desarrollan en diferentes contextos sociales, por
medio de procesos cognitivos que admiten el analisis, evaluacion e interpretacion de cada
uno de los argumentos, sentencias, contenidos y aseveraciones, para que se llegue a una

conclusion final que se convertira en el criterio individual de un sujeto.

» El analisis del comportamiento historico en la formacion del pensamiento critico muestra
que la evolucion de las estrategias educativas y los enfoques pedagdgicos ha influido
significativamente en la manera en que los estudiantes desarrollan estas habilidades. La
revision de précticas educativas anteriores destaca la importancia de la adaptacion y la

innovacion en la ensefianza para mejorar el pensamiento critico.

» Enlaactualidad, algunas de las diversas herramientas 0 métodos de ensefianza aprendizaje
se orientan Unicamente en la obtencidon de respuestas a ciertas problematicas o a la
generacion de temas de investigacion, que de alguna manera han condicionado a los
estudiantes a estructurarse en aprendizajes que limitan el desarrollo del pensamiento critico,
resultando complejo la tarea de que los docentes inculquen el desarrollo del pensamiento

citrico, tanto dentro como fuera del aula.

* Una guia didactica, como alternativa educativa, es fundamental dentro del entorno
educativo por razon de que favorece que se promueva el desarrollo del pensamiento critico,
lo cual les permitird la obtencion de herramientas que les facilitara el analisis, la reflexion
y cuestionamientos basados en argumentos consistentes, de los contenidos de las
asignaturas como Estudios Sociales, que se socializan en el aula de clases y que deben ser

comparadas con los diferentes contextos sociales en donde se desarrollan los educandos.

» La validacion de la propuesta de una guia didactica para promover el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de noveno afio de educacion basica se establecid con
expertos en temas educativos y en la asignatura de Estudios Sociales, para que basados en
su experticia analicen los enfoques que se consideraron, generandose un analisis y
consolidacién final en como beneficiaria la aplicacion de todas las actividades, lo que

permitira a los directivos poder medir y evidenciar los alcances de la misma.

81



RECOMENDACIONES

Analizar por parte de los directivos y docentes, la importancia del pensamiento critico y su
relacion con el desarrollo de criterio, que se establece en situaciones que se despliegan en
diferentes contextos sociales, por medio de procesos cognitivos que admiten el analisis,
evaluacion e interpretacion de cada uno de los argumentos, sentencias, contenidos y
aseveraciones, para que se llegue a una conclusion final que se convertira en el criterio

individual del educando.

Capacitar a los docentes sobre las diversas herramientas 0 métodos de ensefianza-
aprendizaje que ayuden en la orientacion de la busqueda de respuestas a ciertas
problematicas o a la generacion de temas de investigacion, que fomenten en los estudiantes
la estructuracion de aprendizajes que auspicien el pensamiento critico, tanto dentro como

fuera del aula.

Promover la elaboracion y ejecucion de una guia didactica, como alternativa educativa
dentro del entorno educativo, por razén de que favorece el desarrollo del pensamiento
critico, permitiendo la obtencion de herramientas que facilitaran el andlisis, la reflexion y
cuestionamientos basados en argumentos consistentes, de los contenidos de las asignaturas
como Estudios Sociales, que se socializan en el aula de clases y que deben ser comparadas

con los diferentes contextos sociales en donde se desarrollan los educandos.

Evaluar la propuesta de una guia didactica para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de noveno afio de educacién basica con ayuda de expertos en temas educativos
y en la asignatura de Estudios Sociales, para que se analicen los enfoques que se deben
considerar, para que se beneficie la aplicacion de todas las actividades, lo que permitira a

los directivos poder medir y evidenciar los alcances de la misma.
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