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RESUMEN

La presente investigacién asumié como objetivo principal proponer una guia de estrategias
didacticasque fortalezca la practica docenteen e desarrollo dela lectoescritura de un grupo
multigrado en la Escuela Alfonso de Mercadillo, con estudiantes pertenecientes al subnivel
elemental y subnivel medio de educacidon bésica. Este estudio surge ante la necesidad de
mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje en contextosmultigrado, dondelosdocentes
enfrentan & desafio de atender a estudiantes de diferentes niveles en un mismo espacio de
aula. Pues para alcanzar este objetivo, se realiz6 un estudio bibliogréafico y decampo, bao
un enfogue mixto, que combiné métodostedricos y empiricos. Entre las técnicas empleadas
Se encuentran encuestas, guias de entrevista, rubricas y cuestionarios dirigidos a docentesy
estudiantes. Ademés, se evalud e nivel de desarrollo de la lectoescritura mediante la
aplicacion deun pretest y un post test, lo que permitiéo demostrar € impacto delas estrategias
didécticas disefiadas. A partir del estudio de los resultados obtenidos, se elaboré una
propuesta de guia didéactica basada en metodologias activas e innovadoras. Entre estos se
destacanla gamificacion, €l trabgjo colaborativo y €l aprendizaje através del juego, loscuales
fomentan la participacion, € interés y e compromiso de los estudiantes. Las actividades
fueron adaptadas a los diferentes niveles de educacién bésica, considerando las destrezes
imprescindibles del curriculo y losgjes temético del areadelenguay Literatura. Se concluy6
que la implementacién de esta guia didéctica favorece € fortalecimiento de la préctica
pedagodgicay € intercambio de experiencias entre docentes. ASmismo, promueve un sentido
de comunidad y colaboracion en e aula multigrado, facilitando un ambiente de aprendizaje

maés inclusivo, dindmico y significativo para todos los estudiantes.

Palabras clave: Guia didactica, Ensefianza Multigrado, L ectoescritura.
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ABSTRACT

The main objective of thisresearch wasto propose aguide of teaching strategiesto strengthen
teaching practices in the development of literacy skills in amultigrade group at the Alfonso
de Mercadillo School, with students from the elementary and middle levels of basic
education. This study arose from the need to improve teaching-learning processes in
multigrade contexts, where teachers face the challenge of serving studentsof different levels
in the same classsoom. To achieve this objective, a bibliographic and field study was
conducted using a mixed approach, combining theoretical and empirical methods. The
techniques employed included surveys, interview guides, rubrics, and questionnaires for
teachers and students. I n addition, the level of literacy development was assessed through a
pretest and posttest, which demonstrated the impact of the designed teaching strategies.
Based ontheanalysis of theresults obtained, a teaching guidewas developed based on active
and innovative methodologies. These include gamification, collaborative work, and learning
through play, which foster student participation, interest, and engagement. The activities
were adapted to thedifferent levels of basic education, considering the essential skills of the
curriculum and the thematic axes of the Language and Literature area. It was concluded that
the implementation of this teaching guide favors the strengthening of pedagogical practice
and the exchange of experiences among teachers. It also promotes asense of community and
collaboration in the multigrade classroom, facilitating a more inclusive, dynamic, and

meaningful learning environment for all sudents.

Key words. Didactic guide, Literacy, Multigrade teaching.
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INTRODUCCION

Presentacion

El aprendizaje dela lectoescritura es uno delos pilares fundamentalesen la educacioninicial,
ya que sienta las bases para €l desarrollo cognitivo, social y cultural delos estudiantes. Sin
embargo, & desafio se intensifica en los contextos multigrado, donde un solo docente debe
atender aestudiantes de diferentes edadesy niveles académicos en un mismo espacio. Este
tipo de organizacion es comun en las zonas rurales y dedificil acceso, dondelosrecursos son
limitados y la heterogeneidad del alumnado demanda la implementacion de estrategias
pedagodgicas diferenciadasy flexibles.

Ante esta redlidad, € presente proyecto de investigacion propone una guia didécticaque
of rezca alos docentesde educacion general basica un conjunto de estrategias didacticas, con
el fin defortalecer € aprendizaje de la lectoescritura. Esta guia busca no solo proporcionar
actividades pedagogicas concretas para € uso del docente, sino también fomentar un
ambiente de ensefianza dinamico, dondelos estudiantes, independientemente de su grado o
nivel, puedan desarrollar competencias de lectoescritura de manera ef ectivay colaborativa.
En e contexto educativo ecuatoriano, las escuelas multigrado congtituyen una parte
significativa dentro del sistema escolar en un estudio nos muestra una poblacion que engloba
un total de6733 escuelas multigrado segun archivo AMIE 2021 - 2022 especialmente en las
areas rurales. Estas ingtituciones enfrentan multiples retos, como la falta de infraestructura
adecuada, la escasez de materiaes didacticosy la necesidad de adaptarse a un curriculo
disefiado principalmente para aulas con grupos homogéneos. En este sentido, los docentes
multigrado desempefian un rol crucial a tener que gestionar la ensefianza de estudiantes con
diferentes niveles de desarrollo y aprendizaje, 1o que exige una planificacion cuidadosay
flexible.

El aprendizaje dela lectoescritura en estos entornos es particularmente desafiante, dado que
los estudiantes mas jovenes suelen estar en proceso de adquisicion delas habilidadesbasicas
de la lectura y escritura, mientras que los de grados superiores necesitan consolidar y
profundizar estas competencias. Por lo tanto, surge la necesidad de contar con una guia

didéctica que ofrezca herramientas pedagdgicas que permitan a los docentes abordar esta
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diversdad de niveles, promoviendo € aprendizgje autonomo, colaborativo y significativo
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para todos los estudiantes.

Esta investigacion se enmarca en € estudio de las estrategias didécticas que faciliten el
aprendizaje de la lectoescritura en entornos multigrado, reconociendo las caracteristicas
particulares de este tipo de aulas y € rol clave que tienen los docentes en la mediacion de
estos procesos. Asimismo, se considera € impacto que pueden tener en la mejora de la
calidad educativay en laequidad de oportunidades para los estudiantes de sectores rurales.

Entorno alajustificacion, debemencionarse que, actualmente, los docentes asumen que la
capacidad de leer y escribir comienza en la escuela primaria. Algunos estudios revisados
muestran que & proceso deaprender a leer y escribir comienza en casa mucho antes deque
el nifio ingrese a la escuela. Por lo tanto, el docentedebe orientar esta practica delecturay
escritura que se adapte a su hogar y a su vez puedaincorporarla a sus préacticas de ensefianza
asus estudiantes. Es claro que parala lectoescritura es necesario tener una serie dedestrezas
y habilidades fortalecidas, ya que estas se logran cuando € nifio sigue rutinas, y puede
construir sus percepciones, llevandolo a que adquiera conocimientos.

Pues con este estudio de estrategias didéacticas relacionadas con la lecturay la escritura, €l
papel del docente ya no es € de impartir conocimientos, Sno que sea responsable de
convertirse en guia en la construcciéon del aprendizaje. La base del aprendizaje debe ser la
lectura y la escritura, estos son los principales fundamentospara alcanzar € conocimiento
mejorando la expresion ord y la escritura. En e Ecuador ha habido poco interés en el
desarrollo de la expresién oral en nifios, Sn embargo, la lectura y la escritura son las
principales herramientas deaprendizaje. También es cierto que se puede redlizar la lecturay
la escritura de manera incorrecta, sin embargo, no debe olvidarse que, € lenguge, es €
instrumento que necesitan los hombres para comunicarse y, para una persona que formaparte
deuna comunidad lingliistica, por lo queesto esun camino que lleva pasos a seguir partiendo
de lalectoescritura.

Fuerte (1996) abarca un estudio, en & que sefiala que las artes dela lecturay laescritura son
como los cimientos sobre los que se asienta todo el edificio de la literatura y las ciencias”
(p.36). Por lo que, la mayoria de los estudiantes presentan deficiencias en la lecturay la
escritura, 10 que conlleva problemas en la comprensidon de textos y escritura. Pero este

aprendizge, se introduce en cada grado de educacién basica y, a no corregirse e ir
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aumentando su complgjidad con e tiempo, e problema se expande y generdliza en la
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escolaridad delos estudiantes. Al ser parte crucial e docente debe conocer, familiarizarse,
con las teoriasy estrategias didécticasdelalecturay la escritura con el fin deaplicarlas para
que sean eficaces a desarrollar € proceso de ensefianza-aprendizaje, por eso se buscan
estrategias didéacticas que logren facilitar a docenteque, € alumno logre ser participativo,
creativo y capaz de desarrollar sus capacidades cognitivas e intelectuales.

En cuanto alajustificacién tedrica, €l estudio aportacontenidobibliografico que darasoporte
al problema como son la teoria critica del lugar y la pedagogia de vinculacién comunitaria
gue proporcionaran una base solida para argumentar quela ensefianza delalectoescritura las
cuadles deben ser contextudizadas y socidmente relevantes. Estos enfoques
descontextualizados abogaran por practicas pedagdgicas que conectaran los aprendizajes de
lectoescritura con € entorno cultural y social del estudiante. Esto no solo enriquecera la
ensefianza, sSno que también promovera una alfabetizacion critica que permite a los
estudiantesinterpretar y transformar su realidad através de lalecturay la escritura.

La justificacion metodologica radica en funcion que asume la metodologia de la
investigacion cientifica y cuyo disefio es @ propositivo para conocer la problematica y sobre
ella proponer dternativas para la ensefianza de la lectoescritura, sino también generar una
propuesta viable que aborde esas dificultades de manera concreta. Lasolidez deesteenfoque
radicara en su capacidad para of recer soluciones fundamentadas, précticasy adaptadasalas
realidades del contexto educativo, lo que garantiza que la investigacion tenga un impacto
positivo y real en € ambito de lalectoescritura.

La justificacion epistemoldgica se evidencia en los enfogques que asume como € de
competencias, delaevaluacion formativay delas teorias expresadas en el marco tedrico pues
en lalectoescritura se centrara enla comprension deque el aprendizaje es un proceso activo,
socia y contextualizado pueslos mismos que prepararan a los estudiantes para enfrentar los
desafios del mundo real, pues aseguraran un aprendizaje reflexivo y continuo, manteniendo
un sustento que destaca la importancia del contexto sociocultural en e desarrollo de la
lectoescritura. Pues |0 que permitira una ensefianza de la lectoescritura que no solo forme
lectores y escritores competentes, sino ciudadanos criticosy conscientes de su entorno.

Por lo expuesto, se plantea € siguiente problema cientifico: ¢Cuales son las estrategias

didécticas que potencian € aprendizaje de lalectoescritura en un grupo multigrado?
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El problema, se ubicaen lalinea genera dela UBE sobre didécticay gestion dela educacion.
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Delamisma forma, su linea especifica es didacticadelas areas curriculares en la educacion
bésica

En este sentido, € objeto dela investigacion se centra en investigar la préctica docenteen
el contexto multigrado. Por €llo, se plantea como objetivo general: proponer una guia de
estrategias didacticas que fortalezca la practica docente en la lectoescritura de un grupo
multigrado mediante un estudio de campo y un estudio bibliografico.

En torno alo previamente mencionado, se tienen las siguientes preguntas cientificas:
¢Cuadles son los fundamentostedricos que sustentan laimportancia de unaguia didacticapara
el fortalecimiento de lalectoescritura en un grupo multigrado?

¢Cudles son las préacticas docentes respecto del fortalecimiento de la lectoescritura en un
grupo multigrado?

¢Como disefiar la guia de estrategias didacticas para € docente en la lectoescritura en
diferentes niveles de educacion basica?

¢Cud es la validacion que dan las fuentes a la guia didactica para potenciarla en € aula
multigrado?

Dadas yalas preguntas investigativas, se hara ahora la especificacion de las variables.
Primero quetodo, debeconsiderarse que esta, es unainvestigacion descriptivase fundamenta
en e desarrollo y ensefianza de las habilidades de lectura y escritura. Pues nosotros
implementaremos précticas actuales, recursos recomendados, y recomendaciones de los
involucrados, esta investigacion ayudara a la lectoescritura tanto como material de apoyo
para el docenteque lo aplicara en e entorno educativo con bases para futurasinvestigaciones
y mejoras en la practica pedagdgica.

Variable independiente: guia didéactica

Variable dependiente: aprendizgje de la lectoescritura.

Ademas de €ello, los objetivos especificos de lainvestigacion son:

o Fundamentar tedricamente la importancia delas estrategias metodoldgicas activas
para potenciar el aprendizaje de lalectoescritura en un grupo multigrado.

o Identificar las necesidades que enfrenta el docente durante la ensefianza de la
lectoescritura, para que, por medio deuna propuesta, puedaresponderse atales necesidades.

o Reconocer las estrategias ef ectivas utilizadas en los dif erentes estudios cientificos dd
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proceso dela lectoescritura con el fin derealizar una propuesta contextualizada que aplique
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estos basamentos.

. Validar tedrica y experiencialmente la funcionalidad de la guia didéactica para
potenciar lalectoescritura en un grupo multigrado de laEscuela Alonso de Mercadillo.
Habiendo ya denotado |os objetivos especificos, se hara a continuacién la identificacion de
los métodos tedricos, empiricos y estadisticos a emplear en la investigacion:

Métodos teodricos. se hatomado como guia para € estudio la perspectiva de andlisis y
sintesis (analitico-sintética) que ayuda a fundamentar y recopilar informacion de gran
relevancia para nuestro estudio de manera holistica e integral, método de modelacion.

M étodos empiricos. se hadelimitado la aplicacion detécnicas como la observacion directa,
aplicacion de la entrevista, elaboracion de una guia de entrevista, aplicacion de un test de
conocimiento y unalista de cotejo parala evaluacion, validacion de especidistas.

Métodos estadisticos. se empleara para € uso, recopilacion de datos, los andlisis
cuantitativos dedatosencontrados en € estudio y la validacion delos mismo. Se partira dd
andisis de estadistica descriptiva (media, porcentajes, frecuencias), a partir del uso dd
software SPSS.

La poblacion de estudio estaen la escuela fiscal mixta Alonso de Mercadillo, se encuentra
ubicado en naranja en laprovincia de pichincha, perteneciente a recinto san Jose deminas
del canton Quito situado en Ecuador € cua presenta un régimen escolar costa. En esta
ingtitucion la educacion es de modalidad presencia tiene una jornada matutina € nivel
educativo que ofrece es de Educacion basica, € tipo de educacion que se imparte es una
educacion regular, este establecimiento cuenta con seis estudiantes comprendidos en género
masculino y femenino y una docente de género femenino.

El enfogue mixto combina métodos cualitativos y cuantitativos para obtener una
comprension méas completa de un fendmeno. Segun Creswell y Plano Clark (2018), esta
integracion permite fortalecer la validez de los resultados a combinar € andlisis numérico
con la interpretacion de experiencias y percepciones. En educacion, su aplicacion es clave
para evaluar tantoel desempefio académico como los factoresqueinfluyen en el aprendizaje.
La muestra estq enfocada en un grupo de seis estudiantes de ambos géneros, que se
encuentran en los respectivos niveles de educacion bésica de tercero a séptimo de basica

multigrado, ademasde una docente de género femenino. Cabe acotar que, laingtitucion esde
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Ahora bien, en torno al tipo deinvestigacion, esta investigacion se fundamenta desde una
aplicacion de campo, vista desdeun punto descriptivala misma que proporcionara una base
solida dedatos observacionales que pueden ser (til paradocumentar y analizar la diversided
de précticas y experiencias en € aula, 1o que puede enriquecer e desarrollo de nuevas
estrategias y propuestas de mejora en la ensefianza de la lectoescritura.,

El principal aporte de estainvestigacion sera la innovacion, a presentar nuevas estrategias
didéacticas como una guia deapoyo a docente de manera que estaraa acance detodospues
este servird como como una herramienta para desarrollar €l aprendizaje colaborativo y € uso
de recursos tecnoldgicos. Esta guia no solo facilitara la ensefianza de la lectoescritura en
grupos heterogéneos, sino que también propone un modelo replicable en otras comunidades
con caracteristicas similares, 1o que amplia su impacto y relevancia en e ambito educativo.
Sobre la importancia, necesidad social, novedad y actualidad cientifica, debe destacarse que
lainvestigacion se centraen el aprendizaje delalectoescritura segun el autor Zuloeta (2018)
plantea que la lectoescritura es un proceso y una estrategia, como proceso o utilizamos para
acercarnos ala comprension del texto, como estrategiade ensefianza-aprendizaje, enfocamos
la interrelacion intrinseca dela lectura y la escritura, y la utilizamos como un sistema de
comunicacion y metacognicion integrado, lalecturay la escritura son el ementos inseparables
de un mismo proceso mental.

A partir de una guia didéctica, € docentebusca una ayuda para cubrir y facilitar € proceso
de ensefianza aprendizaje aplicando edrategias didacticas que solventes las mismas
necesidades. Puesaporta con la creacion de unaguia didécticaespecificamente disefladapara
docentesde grupos multigrado, un &rea que ha recibido menos atencién en comparacion con
otros enfoques educativos mas convencionales. Ademas, la personalizacion de estrategias
didacticas para el desarrollo de la lectoescritura en este contexto especifico representa una
contribucion innovadora, ya que se adapta a la redidad de las aulas multigrado y a las
necesidades particulares de los estudiantes en ellas.

Estainvestigacion busca mejorar la calidad educativay ayudar al docentea perfeccionar sus
edrategias y dominio del grupo en la actudidad, asi como las estrategias de
lectoescritura, permitiendo a profesona adaptarse a cualquier tipo de estudiante
ayudandolo aimpulsar su crecimiento segun la Universidad de Unir asume gue es de gran
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directamente en € lengugje, yaque, debido a la practica de la escritura 'y €l acercamiento a
la lectura, tanto nifios como adultos, pueden mejorar su vocabulario, ademés de comprender
estructuras de lengugje complgjas, que los ayuden a comunicarse de una megjor manera.
Finalmente, la organizacion de este trabgjo se hara de la siguiente forma:

Fase 1 planificacién o presentacion de la investigacion: para nuestra investigacion se
trabgjara de la siguiente forma pues como primer punto serd delimitar € tema de
investigacion luego se redlizara la busgueda cientifica una vez realizado se procede a
desarrollo del Disefio metodolégico y por ultimo se realizara un esquema para dar inicio al
proyecto de investigacion una vez ya ddlimitadatodos los temas.

Fase2 gecucion del trabajo deinvestigacion: seprocederaalarecopilacion deargumentos
cientificos y tedricosen s realizando unafundamentacion de antecedentes, estrategias.
Fase 3 disefio metodoldgico: se redlizaria € proceso de disefio con los datosy estrategias
recopiladas para ser aplicadas en la muestra y empezar con las observaciones, recoleccion,
la investigacion de campo y andlisis de informacion obtenidas para llegar a la conclusion.
Fase 4 disefio y validacion de la propuesta: en estaparte se redlizar un disefio Unico para
ser aplicado dentro del grupo deestudioy realizando las observaciones respectivas del tema

para llegar aunaconclusion final y recomendacion
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CAPITULO 1: MARCO TEORICO
1.1. Antecedentes
1.1.1. Antecedentes internacionales

Por su parte, en Colombia, Narvaez et a (2023), considerando gque se ha demostrado que
este objetivo no ha sido acanzable en muchas instituciones educativas, particularmente en
las rurales como e campus Angosturas del | E Divino Nifio de'Y apurg, dondelos alumnos
han expresado importantes desafioscon la lectura y la escritura, se hatenido como objetivo
del actua plan deintervencion pedagdgicaesincrementar laalfabetizacion delos estudiantes
con TDAH dela mencionada ingtitucion mediante el fomento de espacios utilizando una
técnica de ensefianza mediada por las TIC. Para ello se siguieron una serie de pasos
metodoldgicos, enmarcados en e ambito descriptivo, latécnica deinvestigacion cuditativa
y € disefio deinvestigacion accién. Esto permitié implementar una serie de etapas, durante
las cuales se modificd y utiliz6 la Escala de Magallanes de Lecturay Escritura, junto con
una secuencia didacticaapoyadaen las TIC, las cuales permitieron una mejora significativa
en los procesos de lectura y escritura de estos estudiantes debido al caracter dinamico e
interactivo de las TIC, concluyendo que, al generar intervenciones en estos estudiantes, con
un enfoque basado en las TIC, es posible mgorar la lecturay escritura.

Finalmente, en Colombia, en un aula multigrado, Muegues y Colina (2023) quisieron utilizar
la lectura compartida como técticaparafomentar la af abetizacion temprana. En términos de
metodologia, sesitud dentro del marco pospositivista delainvestigacion accion pedagogica.
Se utilizaron como herramientas para lainvestigacion deresultados el diario decampo y €
taller de autoevauacion, y se empled € enfogue de observacion participante. Ocho
estudiantes del aula multigrado conformaron la unidad de trabgo. Los halazgos
demostraron quee interés y e entusiasmo delos estudiantespor aprender aumentan cuando
utilizan técticas de lectura compartida para la alfabetizacion desde el comienzo de su
educacion, utilizando formas creativas estructuradas de manera inventiva e inspiradora. De
igual manera, severificd que atender las demandassingulares delos alumnos atravésdela
contextualizacion de los espacios permite alcanzar resultados satisfactorios. Por €elo, se
recomienda realizar una evaluacion flexible antes, durante y después de las actividades que

confirmen sus intereses. Ademas, se deben utilizar estrategias de ensefianza que ofrezcan
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emocional y relacional dondese muestran indicadores que respaldan los objetivos sugeridos.
1.1.2. Antecedentes nacionales

En Cuenca, Pallchisaca (2021) traté de caracterizar y andizar las dificultades que se
presentan en la ensefianza en escuelas multigrado uniprofesionales y, a partir deéllo, of recer
soluciones pertinentes para asegurar una ensefianza de dta calidad. Para lo, utilizd una
metodologia descriptiva de enfoque cudlitativo, dondeenfatizd lo importante que es que €
persona docente que opera en entornos desafiantes tenga capacitacion continua. Dada la
amplia variacion en las calificaciones de ensefianza recibidas por los estudiantes que viven
en & mismo saldn de clases, la observacion delas clases reveld un enfoque en un tipo de
instruccién personalizada, enfatizadapor lainvestigacion de disefios de clases que permitan
satisfacer las necesidades observadas. Asi, estas dinamicas pedagdgicas tienen lugar en un
entorno donde el sistema educativo brinda un apoyo minimo y las politicas gubernamentales
son inadecuadas. En este sentido, ofrece las claves para € desarrollo profesiona que se
derivan delos resultadosde estas ingtituciones. Ademas, debido aque enfatizael papel dela
pedagogia en brindar apoyo y disefiar experiencias de aprendizaje que tomen en cuenta las
caracteristicas Unicas de los estudiantes, resalta las contribuciones que la educacion hace a
contexto bgjo estudio y alientaeinicia e desarrollo de su autodeterminacion.

En Junin, Game y Cedefio (2024) tuvieron como objetivo de estudio, examinar las
actividades de ocio utilizadas por los educadores del cantén Junin, Ecuador, que imparten
clases en aulas dediversosgrados. El estudio se cred utilizando unametodologia descriptiva
mixta, que incluyd entrevistas aexpertosy encuestas a docentes. Los hallazgos demostraron
cdémo los docentes crean actividades de ocio basadas en dinamicas de grupo; Creen que €
desarrollo de métodos de ensefianza creativos puede fomentar la creatividad de los
estudiantesbrindandoles experiencias novedosas. Dicen que la atmdsfera del profesor, no la
edad, determina € nivel de creatividad del alumno. Por lo tanto, se pudo concluir que
desarrollan sus actividadesde acuerdo con los mediosy recursos didéacticosque tienen asu
disposicion dentro de las ingtituciones, aunque reconocen gue incorporar metodologias
activas puede cambiar a docentea traves de la investigacion constante, lainnovacion y €
trabajo creativo. que se definepor € desarrollo, implementacion y evaluacion deestrategias

didacticasy pedagdgicas destinadas afomentar el pensamiento creativo.
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“Bosco Wisuma”, Escandony Marca (2022) generaron un proyecto deintegracion curricular
que utilizd estrategias metodolégicas activas para desarrollar €l proceso de ensefianza-
aprendizaje en €l areadelenguay literatura en condiciones de educacion adistancia previas
a la pandemia del COVID-19. 19 pandemia. La sugerencia surgio a raiz de las précticas
preprofesionales presenciales realizadas en € quinto ciclo de la mencionada Unidad
Educativa, dondedemostramos que la lengua vy la literatura se ensefiaban sin necesidad de
didacticani técnica activa. Debido a las limitaciones impuestas por la emergencia sanitaria
nacional einternacional del COV1D-19, ahoranos encontramos trabajando nuevamente con
la docente de sexto grado en la modalidad de aprendizge a distancia Tomando en
consideracion € curriculo Shuar, se desarroll6 una técnica activa basadaen € Aprendizaje
Basado en Problemas, que implicd responder preguntas, inquietudes y curiosidades que
guedaron representadas en una guia de aprendizaje comun. De igual forma, presentamos a
nuestro tutor profesional la guia de interaprendizaje (material didéctico), la cua revelo €
circulo de conocimientos fundamentados en € campo de la lengua y la literatura,
especialmente en la afabetizacion, adquiriendo habilidades en puntuacidn y acentuacion.
Este estudio logro los objetivos de garantizar una educacion con mejores resultados de
afabetizacion a capacitar a los estudiantes para que participen més activamente en su
educacion através dd trabajo independiente y cooperativo (familia).

1.1.3. Bases tedricas de las edtrategias de lectoescritura para fortalecer los

aprendizajes en un grupo multigrado.

Teoria desde € punto de posicionamiento pedagdgico que propone Piaget y Vygotsky.
Encontramos que la teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget proporciona un marco
fundamental para comprender € proceso de adquisicion de la lectoescritura en los nifios.
Seguin Piaget (1972), € aprendizaje se congtruye a través de la interaccion activa del nifio
con su entorno, lo que implica que la ensefianza delalectoescritura debe estar adaptadaasu
nivel dedesarrollo cognitivo. En la etapa preoperatoria (2-7 afos), los nifios comienzan a
desarrollar la funcion smbdlica, 1o que les permite asociar sonidos con simbolos escritos,
mientras que en la etapa de operaciones concretas (7-11 afios), mgoran su capacidad para
comprender estructuraslinguisticas mas complegjas. Por o tanto, es esencial quelos docentes

utilicen estrategias que favorezcan la construccion activadel conocimiento, como € juego,
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manera significativa.

Ademas de lo previamente mencionado, Piaget establece que, € nifio (y adolescente) se
desarrollan en distintaséreas de acuerdo a su edad, debiendo su conocimiento ser adaptado
a la etapa que corresponda: sensoriomotoras, preoperacional, operaciones concretas y
operaciones formales. Por ello, en e aspecto multigrado, a pesar de que algunas pueden
confluir (las dltimas dos, por gemplo), se adaptan dentro del sistema educativo.

Lateoria sociocultural de Lev Vygotsky enfatiza el papel fundamental del entorno socia y
lainteraccion en el desarrollo dela lectoescritura. Segun Vygotsky (1978), € aprendizaje se
da primero en un nivel socia y luego en un nivel individua, a través del proceso de
internalizacion. En este sentido, la ensefianza de la lectoescritura debe centrarse en la Zona
de Desarrollo Proximo (ZDP), dondelos nifios pueden acanzar niveles més avanzados de
comprension con la ayudade un adulto o de comparieros mas capacitados. Estrategias como
el andamigje, e modelado y € uso del lenguaje como herramienta de mediacion son
esenciales para facilitar € proceso de adquisicion dela lecturay la escritura, promoviendo
un aprendizgje sgnificativo y contextualizado.

Fundamentacion tedrica:

Plaut et a. (2005), sugieren los siguientes niveles de procesamiento de lecturay escritura:

¢ Nive linguistico: en este nivel, € lector aprende primero areconocer palabras y sus
funciones en frases y oraciones, asi como a decodificar la ortograf ia.

e Andisis semantico: € lector comprende el significado delas palabras, las cuaes se
conectan en unared conocida como microestructura del texto. Estared estaformada
por diversas unidades proposicionales que se forman logicamente a partir de la
sintaxisy los marcadores decohesion del texto. Unaestructuragloba conocidacomo
macroestructura textual surgirA como resultado de la comprension de las
microestructuras.

e Construccion de labase del texto: ocurre cuando € texto se capta explicitamente, es
decir, cuando se presenta aidado de otras partes.

e Desarrollo de un modelo de situacion: tras la construccion delos fundamentos dd
texto, € lector construye un modelo mental que le ayudara a recordar lainformacion

gue haleido y las conexiones que ha hecho entre ella y sus conocimientos previos 'y
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Los siguientes procedimientos son sugeridos por Vallés (2005) desde la perspectiva
cognitivo-lingliistica (acceso al Iéxico y andlisis sintéctico). El lector utiliza su memoria a
largo plazo para acceder a |éxico, que contiene, como sugiere €l autor, un almacén léxico
dondelas palabras se ordenan seguin su morfologia (estructura), semantica (significado) y
pragmatica (uso). En un momento dado, estas palabras se corresponderan con las palabras
percibidas visuamente, basandose en €l principio de que cada palabra tiene un concepto,
significados potenciales, caracteristicas sintécticas y funciones relacionales con otras
palabras.
Después de acceder a léxico, € lector utiliza € andisis sintactico para determinar los
vinculos estructurales entre las palabras, que luego se combinan para generar frasesy
proposiciones gue le brindan informacion. El lector puede procesar textos estructuralmente
mas complegjos y mejorar su comprension lectora identificando sefiales linguisticas en las
palabras, como verbos, sustantivos, prefijos y sufijos, articulacién fonética, funcion
sintacticay otroselementos que brindan acceso sintactico instantaneo amedidaque el lector
se sumerge en € texto.

1.1.4. GuiasDidacticas en AulasMultigrado
L asguias didacticasson herramientas fundamentalesque orientan alos docentesen e disefio
y la implementaciéon de estrategias pedagogicas efectivas. En € contexto multigrado, las
guias deben considerar la heterogeneidad de los grupos de estudiantes y la necesidad de
adaptar los recursos y métodosde ensefianza. En este sentido, €l Ministerio de Educacion de
Ecuador ha desarrollado la Guiade Reflexion Pedagogica parala Escuela Rural Multigrado,
un documento que proporciona orientaciones sobre como mangar los desafios de la
ensefianza en estos contextos. Esta guia ofrece reflexiones sobre la importancia de un
enfoque comunitario y territorial que permita a docenteintegrar los conocimientos previos
de los estudiantes y sus contextos sociadles en e proceso de aprendizaje (Ministerio de
Educacion, 2022).
Por otro lado, e documento sobre Lineamientos Curriculares para | nstituciones Educativas
Multigrado establece directrices claras sobre cdmo estructurar el proceso pedagogico en
estos escenarios. Estos lineamientos resaltan la importancia de promover una educacion

inclusiva y diversificada que permita atodos los estudiantesacceder alos conocimientos y
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nivel de aprendizaje (Ministerio de Educacion, 2022).

1.1.4.1.Estrategias Didacticas y M etodoldgicas
Para abordar las necesidades particulares del aprendizaje de la lectoescritura en aulas
multigrado, se recomienda € uso de estrategias didéacticas Iudicas y metodologias activas
gue fomenten la participacion y € aprendizaje colaborativo entre los estudiantes. Segun la
Cartilla de Estrategias Didacticas para Escuelas Multigrado (Herrera-Pavo & Cochancela,
2020), unadelas mejores précticas esel uso detareasintegradoras que combinen actividades
de lectura, escritura, y produccion de textos, permitiendo que los estudiantes trabajen en
proyectos que les resulten relevantes y significativos. Estas actividadesdeben ser disefiadas
para que los estudiantes de diferentes niveles colaboren, apoyandose mutuamente en €
proceso de aprendizaje (Herrera-Pavo & Cochancela, 2020).
Ademés, las estrategias deben ser flexibles y adaptadasalas necesidadesdelos estudiantes
considerando los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Segln la Guia de Reflexion
Pedagdgica (Ministerio de Educacion, 2022b), los docentesdeben ser capaces deidentificar
las fortalezas y debilidades de cada estudiante y disefiar actividades que fomenten su
desarrollo individual y colectivo.

1.1.4.2.Caracteristicas de una guia didéactica
Se considera una guia didéactica una herramienta impresa o digital que sirve como recurso
deaprendizaje. Proporciona informacion técnica alos estudiantes, se basaen laideadeque
la educacion es un proceso activo y de conduccion, y especifica como deben interactuar €l
docentey los estudiantes durante el proceso de ensefianza. Su fundamento es la didactica
como disciplina que produce por si sola estilos de aprendizaje y crecimiento cognitivo.
Porque potencia el esfuerzo del docente en la organizacion y preparacion de las lecciones
como unidad fundamental del proceso de ensefianza-aprendizaje, cuya gecucion luego se
gestionaen € propio curriculo, esun recurso trascendental (Garcia & de la Cruz, 2014).
A este documento se le han dado varios titulos, y cambian seguin las circunstancias; por
giemplo, puede denominarse guia de estudio, guia didacticao guia didéctica. El estudio esta
guiado por la guia docente, que acerca € contenido didactico a los procesos cognitivos de
los estudiantes para que puedan trabgjarlo por su cuenta. Segun este autor, la guia docente

adquiere tal importancia que hace la siguiente observacion: Una guia docente bien escrita
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el tema o temas relevantes. Debe ser la herramienta perfecta para dirigir y promover €

aprendizaje; ayuda a comprender y aplicar diversos tipos de informacion cuando sea

apropiado; integra todaslas herramientas y recursos que se of recen a estudiante para ayudar

en su aprendizaje (Garcia & dela Cruz, 2014).

1.1.4.3.Construccion de una guia didactica

De acuerdo con Arteagay Figueroa son nueve los aspectos que debe considerar una guia

didéactica para su construccién, los cuales seran nombrados a continuacion:

1. Presentacion: Es un elemento formal que esta destinado a mostrar de forma general e
contenido o la propuesta en si, con su razén de ser y su contenido.

2. Breve caracterizacion del colectivo deautores. Esla teoria sobre la cual se fundamenta
la propuesta, puede ser presentadadeforma sencilla, para que seavisuamente agradable.
En ella se expresan las principales variables o categorias sobre las que se fijala guia

3. Objetivos: Son presentadoslos principales finesgenerales y especificos delaguia, en su
sentido didactico-pedagdgico, def orma que se sepaqué se esperalograr en el estudiante.

4. Materiales necesarios. Revision de los recursos humanos 0 materiales para poder
desarrollar laguia en términos de cantidad necesaria y/o dinero, por lo que conllevaaun
presupuesto.

5. Evauacion: Este elemento revisa los instrumentos que darén validez a la propuesta, en
tanto se permita evaluar alos estudianteso alos resultados dadospor la aplicaciéon dela
guiaensi.

6. Orientaciones para las sesiones. Es uno delos aspectos fundamentales, dado que tienen
como funcion e acompafiamiento del profesor (0 del estudiante) parael desarrollo dela
misma, sabiendo cOmo preparar cada sesion.

7. Lasactividades: Acase especifican las digtintas actividadesa redlizar, con su tiempo y
recursos, paso a paso.

8. Bibliografia Referenciacion de laliteratura que acompafia ala guia.

9. Glosario: Es un conjunto de conceptos derivados de la guia, particularmente aquellos
gue puedan sugerir alguna dudao, los principales sobre los que se cimienta la misma.

Este es un aspecto opcional.

1.1.4.4.Contextualizacion dela Educacion Multigrado
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geogréficas dificultan e acceso a centros educativos, plantea desafios significativos en la
organizacion del proceso de ensefianza. Seguin el Ministerio de Educacion de Ecuador, las
escuelas multigrado requieren enfoques pedagdgicos adaptados a la diversdad de
estudiantesde diferentesedadesy niveles de aprendizaje en una misma aula (Ministerio de
Educacion, 2022). En estas aulas, los docentes deben gestionar y organizar las clases de
manera flexible para satisfacer las necesdades de todoslos estudiantes, favoreciendo un
aprendizaje individualizado y colectivo a mismo tiempo (Ministerio de Educacién, 2022).

1.15. Lalectoescritura en Contextos Multigrado
El aprendizaje de lalectoescritura es fundamental en e desarrollo académico de los
estudiantes de Educacion General Basica. En un contexto multigrado, la ensefianza de la
lectoescritura enfrenta desaf ioscomo la heterogeneidad delos grupos, donde estudiantesde
diferentes edades y niveles deben aprender contenidos similares. Segun e estudio de
CONFO ene Aprendizgje de la L ectoescritura (Nurefia & Oseda, 2021), laimplementacion
deprogramas adaptados especificamente ala ensefianza dela lectura y la escritura en aulas
multigrado ha mostrado resultados positivos, especiamente cuando los métodos son
flexibles y gustados a las particularidades de cada grupo. Estos programas se enfocan en
fortalecer las habilidades deidentificacion, lectura, y escritura mediante actividadesludicas
y proyectos que estimulan € interésy la participacion de los estudiantes (Nurefia & Oseda,
2021).

1.1.5.1.D¢€finicion delectura

Segun Hoyosy Gallego (2017), las estrategias de intervencidn que requieren identificar la
estructura de los textos, hacer preguntas, sacar conclusiones sobre los elementos, hacer
inferencias, restaurar datos, conectar conocimientos previos con nuevainformacion y
compartir sus impresiones y reflexiones con otros revalorizan La lectura como proceso
constructivo. Por su parte, Romero et al. (2017) sugieren que la lectura es una actividad
sociocultural que esta conectada con la historia, la cultura, la ideologia y e marco
institucional de la sociedad. Incluye varias actividades cognitivas y de procesamiento.
Ademés, descubrieron quela practica delalectura seve af ectadapor informacion linguistica,
normativa, ideolégica y prescriptiva que se transmite a través de discursos que exhiben
caracteristicas sociales, politicasy culturales alo largo del tiempo. En este sentido, Cifuentes
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(2017) sugiere que para crear ciertas capacidadescivicasy laboraes, los enfoqueseducativas
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deben incorporar los contextos y entornos socioculturales en los que se desarrollan los
procesos de ensefianzay aprendizaje.

Desde una perspectiva sociocultural, la lectura es vista como unaactividad democrética en
la que € lector necesita tener un ato nivel de comprensién para poder reconocer las partes
del texto que se encuentran ocultas o poder formar teorias creibles sobre su significado e
intereses (Cassany, 2004); o, como afirma Gray (citado por Cassany, 2004), € proceso de
descubrir qué hay "detras de las lineas' (término que se refiere principamente a la
orientacion ideoldgica o a punto de vista adoptado por € autor de un texto) se basa en la
congtatacion deque hoy en diahay méas textosdisponibles y que existe unamayor posibilidad
de acceder aellos mediante el uso delas TIC, lo que también permite gercer algun tipo de
control o dominio sobre los sujetos lectores. Por esta razén, es fundamental capacitar alos
lectores para que se conviertan en lectores mas competentesy capaces deevitar este tipo de
acciones en sus pensamientos eidess.

1.1.5.2. Definicion de escritura

Desded punto de vista de la semiologia integracional, Harris (1999) sugiere tres dif erencias
minimas que se requieren para € estudio de la escritura, con respecto a Las cuestiones
relativas alos prerrequisitos generales para la creacion y comprension detextosescritos son
abordadas por una teoria de la comunicacion escrita. Las preguntas sobre la formay €
significado delas unidadesde escritura estén relacionadas con unateoria del signo escrito.
Por ultimo, una teoria de los sistemas de escritura que aborda cuestiones sobre las
distinciones semioldgicas entre varios estilos de escritura.

Dependiendo de qué corrientes tedricas se utilicen, estas disparidadestienen ramificaciones
ggnificativas que ateran significativamente la interpretacion de lo que significan las
Escrituras. En este sentido, € andlisis integraciona de Harris difiere significativamente dd
que se extrae de la semidtica peirceana (sustitucional) y saussuriana (estructural). Asi es
como la semidtica integracional difiere de la semidtica saussuriana en términos de la teoria
dela comunicacion escrita: reconoce que un acto de escritura puede tener significado mas
ala delo que et escrito, del sistema que se utiliza y del conocimiento que uno tiene dd
sstema; adquiere € estatus de signo social y politico por derecho propio (Harris, 1999).
Finalmente, la escritura puede definirse como la expresion escrita del habla, mediante

16



URE UNIVERSIDAD
BOLIVARIANA,

DEL ECUADOR

Ez

procesos integradores cognitivos y sociaes (Cassany, 2004)
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1.15.3. Retos y Oportunidades en e Aprendizaje de la Lectoescritura en Aulas
Multigrado

Uno delos principales retos en la ensefianza de la lectoescritura en aulas multigrado es la
heterogeneidad delos grupos, ya que los estudiantestienen diferentes niveles de madurez
cognitiva y habilidades previas. A pesar de estos desdfios, el aprendizaje en contextos
multigrado también of rece oportunidadessignificativas. Lainteraccion entre estudiantesde
diferentes edades favorece @ aprendizaje cooperativo y permite gque los estudiantes més
avanzados asuman roles de tutores de sus comparieros, 1o que puede fortalecer tanto sus
propios conocimientos como los de los demés (Nurefia & Oseda, 2021).

Por lo tanto, €l aprendizaje colaborativo y las estrategias participativas se presentan como
enfoques claves para superar los desafios y aprovechar las oportunidades que brinda la
educacion multigrado.

1.1.5.4.Tiposde estrategias

Con base en € objetivo y las caracteristicas del texto, estos métodos de aprendizaje se
definen como las elecciones redlizadas para la seleccion y aplicacion de técnicas que
fomentan lalecturaactiva, deliberada, autorreguladay competente. Entre ellas se encuentran
las técnicas cognitivas, emocionaes, motivacionales, metacognitivas y contextuales.
Cuando seincorporan aun plany € lector los controla y monitorea intencionalmente, todos
estos procesos se convierten en tacticas controladas por la metacognicion para lograr
objetivos (V ésquez, 2022).

Segun un concepto derivado de Bauman (citado por Véazquez, 2022) se pueden categorizar
segun e contextoen € que se estén utilizando: a) antes decomenzar lalectura, para que €
lector anticipe la sustancia del texto, identifique e tipo de discurso y determine el objetivo
delalectura. b) Animar a lector aidentificar las diversas estructuras textuales amedidaque
lee para que pueda monitorear el proceso delecturay crear unaimagen mental del texto.
Ademas, c) proporcionar a lector las herramientas para construir una imagen genera dd
texto, corregir fallas de comprension y practicar procesos de transferencia después de la
lectura, asi como prepararlo parae control que puedaejercer sobre e grado deconocimiento
alcanzado. En otras palabras, ampliar la comprension adquirida através de lalectura.

1.1.5.5. Actividades para desarrollar la lectoescritura
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debe mencionarse que existen diversas actividades que pueden facilitar este proceso. Unade
las mas efectivas es la lectura compartida, dondeun adultoy un nifio leen juntos un texto,
durante la misma, € adulto puede modelar la fluidez lectora y la entonacién adecuada,
mientras que el nifio sigue & texto con su dedo, o que ayudaa asociar las palabras habladas
con su representacion escrita. Ademas, se pueden hacer pausas para discutir €l contenido,
hacer preguntas sobre la historia o predecir lo que sucedera a continuacion. Este tipo de
interacciéon no solo mejora la comprension lectora, sino que también enriquece €
vocabulario del nifio y estimula su curiosidad. Al findizar lalectura, sepuedeinvitar a nifio
adibujar unaescenadel cuento o a contar su parte favorita, lo que refuerzala conexion entre
la lecturay la expresion persona (Uribe & Hernandez, 2022).
Ta como describen Rupérez y Garcia (2020), otra actividad particular es € uso de juegos
de palabras, que pueden incluir desde crucigramas hasta juegos de rimas. Estos juegos
fomentan la conciencia fonolégica, una habilidad esencia para la lectoescritura. Como
gemplo, a jugar a encontrar palabras que rimen o a completar frases con palabras que
encgjen en un contexto especifico, los nifios desarrollan su capacidad para reconocer
patrones en € lenguaje. Ademas, se pueden utilizar tarjetas con imagenes y palabras para
crear asociaciones visuales que faciliten lamemorizacion y comprension delas palabras. Por
ello, e hecho de incorporar elementos ludicos en & aprendizaje no solo hace que la
experiencia sea mas atractiva para los nifios, sino que también les permite practicar la
escritura demanera divertida, ya sea escribiendo las palabras que han encontrado o creando
sus propias historias a partir de las imagenes. Estas actividades no solo refuerzan las
habilidades de lectoescritura, sSno gue también fomentan la creatividad y € pensamiento
critico.
1.2. Bases normativas a través de la LOEI y la congtitucién para las escuelas
multigrado.
Con respecto alas bases legaes que fundamentan esta investigacion, se encuentra la
congtitucion, laLey Orgéanica de Educacion I ntercultural (LOEI), asi como los lineamientos
del Ministerio de Educacion respectivos ala materia.
Inicidmente, la Congtitucion de la Republica del Ecuador (2008) sefiaa que en su articulo

26 que se reconoce que todapersona tiene derecho auna educacién integral. Por [0 que, esta
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propuesta educativa debe consderar este derecho, asegurando que todos los estudiantes

independientemente de su nivel, tengan acceso a recursos y metodologias que favorezcan su
desarrollo en lectoescritura

Por otra parte, en la LOEI (Asamblea Nacional, 2021) se sefialan los principios querigen €
sstema educativo, entre ellos los resadtados en su articulo 3, donde se menciona que la
misma debe ser inclusiva, equitativay decalidad, garantizando € acceso atodoslos nifiosy
nifas, sin discriminacion. Esto es fundamental para una escuela multigrado, donde se debe
atender a estudiantes de diferentes niveles y contextos. Asmismo, en su articulo 18
menciona los derechos de los estudiantes, donde se establece que deben gozar de una
educacion que potencie y desarrolle sus habilidades. Esto respalda la necesidad de
implementar estrategias especificas para mejorar la lectoescritura, adaptadasa las diversas
necesidades de los estudiantes en un entorno multigrado.

Por otra parte, se tiene e Cddigo Organico de la Economia Socia delos Conocimientos,
Creatividad el nnovacion (Asamblea Nacional, 2016), € cua promueve ala educacion como
un motor para € desarrollo social y econdémico, enfatizando entonces la importancia dela
creatividad y la innovacion en e aprendizaje. En este caso, en su articulo 23, sobre la
educaciony laformacion, se establece que la educacion debef omentar €l pensamiento critico
y la creatividad. Por lo que, una propuesta educativa que mejore la lectoescritura debe
incorporar metodologias innovadoras para € estimulo de la lectoescritura, adaptandose
ademés a contexto multigrado.

Finalmente, debe consderarse e Modelo UBP (unidocente, bidocente y pluridocente), €
cual se basa en los Lineamientos Curriculares Multigrado, que se encuentra dentro dd
Manual de reapertura de las ingtituciones educativas fiscales (Ministerio de Educacion,
2021), en los que se sefidan como principios rectores de esta ensefianza, € aprendizaje
simultédneo, donde se combina € trabajo grupa y € auténomo; € aprendizaje basado en
proyectos, donde a partir de una problemética o tema en particular, & docente incluye
criterios de desempefio para que se desarrollen las competencias planificadas; € aprendizaje
adaptativo, donde se hace un diagnostico constante para desarrollar megjor cada competencia
de acuerdo a caso del estudiantey; en ultimo lugar, las comunidades de aprendizgje, las
cuales constan de una propuesta que busca la integracion del estudiante con su entorno a

través de tertulias, formacion de los familiares, modelo de prevencion, entre otros.
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En e contexto de las ingtituciones educativas multigrado, e desarrollo integral de los
estudiantes congtituye el gje central del proceso educativo, especialmente en los niveles de
Educacion Infantil subnivel 2 y Educacion Bésica General. Para alcanzar este objetivo, los
lineamientos establecen que los estudiantes deben agruparse considerando criterios como la
edad, €l grado escolar y otros factores contextuales que favorezcan e aprendizaje.
Particularmente en las escuelas unidocentes, donde un solo docente se encarga de la
ensefianza de todos los niveles, se requiere una planificacion pedagogica diferenciaday
flexible que permita atender eficazmente a diez 0 mas estudiantescon distintas necesdades

y niveles de aprendizaje (Direccion Nacional de Curriculo, 2021).
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CAPITULO 2

METODOLOGIA PARA EL

INVESTIGACION Y ESTUDIO DIAGNOSTICO

DESARROLLO DE LA

Esta propuesta nos permite conseguir un aprendizaje variado en la lectura y escritura pues

estas son indispensables, yaque atravésde estasposibilitan el desarrollo de habilidades socio

comunicativas. Por lo que analizaremos las definiciones concretas sobre la lectoescritura,

escritura y lectura

Conceptualizaciéon y operacionalizacion delas variables

Variables | Conceptualizacion Dimensiones Indicadores | Técnicas o]
I nstrumento.
-Fundamentacion
Guia LaGuiaDidéacticaes € - ¢Qué es una | Observacion.
tedrica
didéctica | documento que orienta .| guia
-Etapas de laguia Andlisis de
el estudio, acercando a . i didactica?
los procesos
) en aulas | pesarrollo
cognitivos del aumno .
multigrado. del
el materia didéctioo, ,
. -Edtrategias aprendizaje.
cone findequepueda| .., .
didacticas y
trabgjarlos de manera .
A metodoldgicas. El proceso a
té Garci i
auonoma T Caracterfsticas de | Se9UIr-
Aretio (2002, p. 241) .
una - guia la Procedimie
didactica.
ntos.
-Construccion de
unaguia didactica
Contextualizacion
Lectoescri | Cassany, Lunay Sanz ., Ensefianza | Observacion.
delaeducacién en
tura (2002) consideran que _ de la
aulas multigrado. B Ficha descriptiva.
el desarollo de la Educacion.

lectoescritura es uno

de los procesos con

Listade cotgo.
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mayor relevancia en €

ser humano, ya que
nos permite e
aprendizaje auténomo
y la capacidad de
seguir avanzando en
los ambitos sociales,
psicologicos etc. No
obstante, siguiendo a
Ferreiro  (2000), la
lectura y la escritura
son herramientas
importantes del  ser
humano para
desarrollar  procesos
més maduros de
pensamiento,

comunicacion e
interacciébn  postiva
con los demasy con €l
medio, ademas de ser
la base paa los
posteriores

aprendizajes y

desarrollo integral de

la persona

La lectoescritura
en aulas

multigrado

Definicion
Lectura
Definicion de

escritura

Retos y
oportunidades en
el aprendizaje de
la lectoescritura

en aulas
multigrado.
Tipos de
estrategias

Actividades para

la lectoescritura

Ensefianza
de la
lectoescritur

a

Ensefianza
de la

escritura

Desarrollo
de
comprensié

n lectora.

Desarrollo
de la las

estrategias.

Actividades
aemplear €

docente.

Marco tedrico de la investigacion

Variable

Categoria/dimensiones | Autor

Posicionamiento
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Fundamentacion tedrica
Guia i Autor 1 Gill, et.| 1.Nos habla sobre €
Etapas de laguia
didéactica i (2001) Las guias| proceso fundamentd
La didactica en aulas
_ didécticas. recursos | de las guias
multigrado.
L necesarios para € | didacticas.
Caracterigticas  de la o
i aprendizaje
didactica ) 2.Estructura y
., .| auténomo
Construccion deuna guia egrmeg|as dela guia
didactica Autor 2 Universidad | didactica
Tecnolégica
3. Proponer
Naciond.  (sf). P
. dternativas e ideas
Guias didacticas.
para €l trabgo en €
Autor 3 Garcia| aula
Doval. (2022) Guia
didactica cadendario
cientifico escolar
2023
Lectoescritur | Contextualizacion de la | Autor 1| 1. Se centra en €
a educacion en  aulas | Pérez. (2019) El estudio de los
multigrado. proceso de| factores importante
Lalectoescritura en aulas | ensefianza- en la lectoescritura,

multigrado

Definicion de Lectura

Definicion de escritura

Estrategias didacticas y

metodoldgicas.

Retosy oportunidadesen
e aprendizagje de la

aprendizaje de la

lectoescritura:~ una
revision tedrica.
Autor 2

(Vaero et
al.,2021). Introducci
onaladidactica dela
lenguayla literatura:
un enfoque
sociocritico.

la ensefianza vy
aprendizaje.

2. Acota que es de
gran importancia la

autonomia propia en

e proceso de
ensefianza
aprendizaje.

3. Nos habla de las
estrategias de
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lectoescritura en aulas | Autor 3 lectoescritura
multigrado. Arroyo et a., (2021). | favorecen e
Edtrategias de| desarrollo de la

Tipos de edtrategias ) i
lectoescritura para € | escritura.

Actividades para la
desarrollo de la

lectoescritura ) )
escritura creativa

El autor Zuloeta (2018) plantea que la lectoescritura es un proceso y una estrategia, como
proceso lo utilizamos para acercarnos a la comprension del texto, como estrategia de
ensefianza-aprendizaje, enfocamos la interrelacion intrinseca dela lecturay la escritura, y la
utilizamos como un sistema de comunicacion y metacognicion integrado, la lectura y la
escritura son elementos inseparables de un mismo proceso mental.

Lalecturay la escritura en los primeros afios de educacion esindispensable, ya que através
de estas posihilitan el desarrollo de habilidades sociocomunicativas. Ademas, € proceso de
lectoescritura inmiscuye €l aprendizaje deotras asignaturas necesarias para laformacién dd
educando. A su vez, Samaniego (2015), expone que los expertos en literatura infantil
aseguran que € aprendizagje de lectura y escritura se inicia mucho antes de entrar a la
guarderia o al preescolar. Ademés, esta comprobado que la exposicién temprana a cuentos
historias, canciones y materiales como crayones y papel aporta significativamente a la
lectoescritura, y a mismo tiempo fomentala imaginacion y la creatividad de los nifios. Es
importante aclarar que esta exposicion temprana no quiere decir que debemos acelerar €
proceso lectoescritor. Lo importante es estimular y exponer alos nifios, de manera dinamica
y cregtiva, a magico mundo de los cuentos.

Pues que, Cassany (1999) definea la lectura como un proceso deinteraccion entre el lector
y € texto, donde € lector utiliza sus conocimientos previos, experiencias y habilidades
linglisticas para congtruir e significado de lo que esta leyendo. Seguin vista por Solé, I.
(1997) hace hincapié que la lectura es un proceso cognitivo complgo que implica la
decodificacion de signos y la congtrucciéon de significados, donde e lector interpreta y
comprende el contenido del texto basado en sus conocimientos previosy contexto cultural.
2.1.Posicionamiento epistemoldgico

En nuestra investigacion se presentara una fundamentacion interpretativa para comprender

las necesidades reales del docente en contextos educativos multigrado, a través del proceso
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atender la demanda de un recurso pedagogico que facilite el desarrollo de habilidades
fundamentalesen lalecturay la escritura. Por medio dela creacion de una guia didécticaque
responde a esta necesidad, al ofrecer un instrumento estructurado y accesible que sirva de
apoyo a docente, contribuyendo no solo a mejorar su labor educativa, sino también a
fomentar € desarrollo integral de los estudiantes.

Por lo que permitira a docenteemplear estrategias didécticaspara alcanzar los objetivos de
aprendizajes esperados, ademés, e estudiante podra desenvolverse eficazmente en las
actividades propuestas, como menciona Reyes (2015) el desarrollo del lenguaje, facilita su
interaccion, y, por ende, su proceso de ensefianza-aprendizaje y desempefio académico.
Ademés, una guia didéacticapermite la adaptacion a dif erentes contextosy niveles, 1o que es
crucia en un entorno educativo diverso.

2.1.2. Enfoquedelainvestigacion

Lainvestigacion se centraen € enfoque mixto, dado que se trabajé con un grupo delimitado
de diferentes niveles educativos de una misma ingtitucion educativa, en € que se buscod
desarrollar un recurso educativo sensible a la diversdad y complgiidad del aprendizaje,
promover un aprendizaje significativo y reflexivo, y apoyar una ensefianza adaptativay
contextuaizada. Esteenfoque asegura que laguia no solo es unaherramienta vivay dinamica
gue responda a las redlidades y necesidades de quienes la utilizan los docentes que se los
toman como investigador en su contexto educativo, pues observan, andizan y reflexionan
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje que imparten en sus clases.

Dentro delos aspectos cudlitativos, se manglé unaentrevistay unalista de cotgjo, mientras
que, dentro delos datos cuantitativos, se reaizd un pretest y un post test para garantizar la
validez dela misma. El pretest fue dado antes de la propuesta y € post test, después dela
implementacion dela misma. Posterior a€llo, setrianguld la informacion cudlitativa con la
cuantitativa en conjunto con la literatura cientifica, para establecer los aspectos en los que
eran smilares o diferentes.

2.2.2. Declaracion del tipo de investigacion.

Mediante estainvestigacion se podrarecopilar informacion sobre las probleméaticas comunes
enlalectoescrituray a suvez encontrar las estrategias didacticasadecuadasparael uso dentro

del aula por parte del docente que imparte a sus alumnos en s hablamos de que este estudio
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L afundamentacion empirica expondriael uso delos datosy las evidencias que se obtendrian
mediante observacion directa tras aplicar los conocimientos para que aprendan a leer y
escribir, aplicando los métodos de ensefianza més efectivos, para megjorar la |lectoescritura
revisando todo el material bibliografico como base de recopilacion.

Lainvestigacion de campo se basa en obtener lainformacion directay contextualizadasobre
las précticas de ensefianza de la lectoescritura, los desafios que enfrentan los docentes 'y
estudiantes, y los resultados observables en € aprendizaje de los estudiantes.

2.2.3. Segun lamanipulacion delasvariablesy la profundidad o nivel de conocimiento
Investigacion descriptiva se fundamentaen e desarrollo y ensefianza de las habilidades de
lectura y escritura. Pues nosotros implementaremos précticas actuales, recursos
recomendados, y recomendaciones de los involucrados, esta investigacion ayudara a la
lectoescritura tanto como material de apoyo para e docente que lo aplicara en € entorno
educativo con bases para futuras investigaciones y mejoras en la préactica pedagogica.
2.2.3.1. Investigaciéon aplicada

Se basara en resolver los problemas especificos y mejorar las précticas pedagogicas dd
docente, lo que buscaen s aplicar nuevos conocimientos tedricos y cientificos. para obtener
resultados préacticos que puedan ser utilizados paramejorar la ensefianza y €l aprendizaje en
e aula

2.2.3.2.M étodos para emplear.

M étodos tedricos:

Se ha tomado como guia para € estudio la perspectiva de andlisis y sintesis (analitico-
sntética) que ayuda afundamentar y recopilar informacion de gran relevancia para nuestro
estudio de manera holigtica e integral, método de modelacion. En este sentido, se ha partido
del estudio a través de los distintos métodos empiricos para poder llegar a sintetizarlos y

generar generalizaciones sobre el caso de estudio.

M étodos empiricos:
Técnicas. Se han aplicado las distintas técnicas para la recoleccion de datos. Encuestay

entrevista
Encuesta: La encuesta se configura como & medio para recolectar datosa mismo tiempo

sobre varios individuos, en este caso, sobre los estudiantes querealizan las pruebas prey pos
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test.

Entrevista semiestructurada: Consiste en la recoleccion cualitativa de las caracteristicas
de la propuesta desde la percepcion de ladocente.

Instrumentos. Sobre los instrumentos, se llevaran a cabo un cuestionario y un guion de
entrevista, los cuales serén descritos a continuacion:

Cuestionario: Se elaborara un cuestionario que se adapte alas necesidades de cadanivel a
modo deprey post test, el cua evaluara lalecturay escritura enlos estudiantes en diferentes
aspectos, de forma que puedan compararse los valores antesy después de la guia.
Guiadeentrevista: sedispondrade un guion que contiene diez preguntas abiertas.
2.2.3.3.Poblacion y muestra.

La poblacion de estudio esta en la escuela fiscal mixta Alonso de Mercadillo, se encuentra
ubicado en naranja en laprovincia de pichincha, perteneciente a recinto san José deminas
del canton Quito situado en Ecuador € cua presenta un régimen escolar costa. En esta
ingtitucion la educacion es de modalidad presencial tiene una jornada matutina € nivel
educativo que ofrece es de Educacion basica, € tipo de educacion que se imparte es una
educacion regular.

El nimero total deestudiantes segun los niveles educativos de educacion basica tenemos en
tercer afo lectivo de elemental una nifia, en cuarto de bésica de elemental se encuentra un
nifio, en el quinto afio deeducacion basica del nivel media se encuentra un nifio, en el sexto
afo deeducacion bésica de nivel media se encuentra un nifio y unanifia, en € séptimo afio
de educacion basica del nivel media se encuentra un nifio. En este sentido, se hizo un

muestreo censal, donde se abarc6 atoda la poblacion.

Tabla 1l
Distribucién de la poblacion

Digtribucion dela poblacion

Docente 1
Estudiantes

Grado N

Tercero 1
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Cuarto
Quinto
Sexto
Séptimo
Total

o ~r| N R~ R

Fuente: Elaboracion propia (2025).

2.2.34. Muestra

Lamuestra esta enfocadaen un grupo de seis estudiantesde genero masculino y femenino,
los cuales se encontraron en los respectivos niveles de educacion basica detercero debésica
a séptimo debasica, unadocente degénero femenino cabe acatar quela misma es unidocente
siendo este todala muestra para el desarrollo de lainvestigacion.

Lavariable independiente abarcad estudio delas causas del aprendizaje en lalectoescritura.
Lavariable dependiente abarca la guia didactica para el docente.

2.2.35. Etapasdela investigacion

2.2.35.1. Fasel estudio tedrico.

Para esta investigacion, se siguié un enfoque estructurado y sistematico con € fin de
garantizar la claridad y efectividad del proceso. En primer lugar, se delimité € tema de
investigacion, un paso esencia para establecer los alcances y objetivos especificos dd
estudio. Este proceso inicid permitio enfocar € andliss en un area concreta y evitar
desviaciones que pudieran diluir los resultados. Posteriormente, se realiz6 una exhaustiva
busqueda cientifica, que involucré la revison de fuentes bibliograficas relevantes para
contextualizar € temay fundamentar la investigacion en las teoriasy enfoques mas actuales
y pertinentes. Estabisquedapermitio identificar vacios en laliteratura y areas que requerian
mayor exploracién, 1o que enriquecio la propuesta de investigacion. Una vez recopilada la
informacion necesaria, se procedié a desarrollo del disefio metodoldgico, que abarco la
seleccion delos métodosy técnicas de investigacion més adecuados para abordar € tema
delimitado. Este disefio metodologico incluyd la planificacion de los instrumentos de
recoleccion de datosy los procedimientos para el andisis dela informacion, con € fin de
asegurar que e estudio fuera riguroso y confiable. Finalmente, se elaboré un esguema

detallado que sirvié como guia para dar inicio a proyecto de investigacién, asegurando que
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establecer una hoja de ruta clara para la gecucion del proyecto, con todos los temas ya
delimitados y con una estructura que facilitaria € desarrollo fluido de lainvestigacion.
2.2.3.6.1. Fase2diagnégtico inicial.

Se procedio ala aplicacion delos instrumentos y a andlisis de datos con € fin de obtener
informacién precisa y objetiva sobre las necesidades de los estudiantes. Este paso fue
fundamental para determinar S la propuesta a redizar era realmente necesaria, ya que
permitio identificar las areas de mejora y los aspectos especificos que requerian atencion. A
través de la recopilacion de datos, ya sea cualitativos o cuantitativos, se pudo evaluar de
manera més efectivael contexto educativoy las dificultadesque los estudiantes enfrentan.
Este andlisis proporciond la base para tomar decisiones fundamentadasy garantizar que la
propuesta respondiera de manera adecuadaalas necesidades detectadas, optimizando asi los
resultadosy €l impacto de laintervencion educativa

2.2.3.6.2. Fase 3 modelacion dela propuesta.

El proceso dedisefio dela propuesta se llevd a cabo teniendo en cuentael contexto particular
de los estudiantes, un aspecto clave en los entornos educativos multigrado, donde las
condiciones de aprendizgje varian considerablemente segin los niveles y ritmos de los
alumnos. En este sentido, se adoptaron las orientaciones del modelo UBP, que busca una
ensefianza flexible, adaptadaala diversdad delos estudiantesy centradaen el desarrollo de
habilidades a través de enfoques integradores. Este modelo pone un énfasis especia en la
adaptacion delos recursos pedagogicos a las caracteristicas delos estudiantes, promoviendo
un aprendizaje activo y contextualizado. Ademés, se realizd una revison exhaustiva de la
literatura especializada en lectoescritura, en la cual se consderaron los lineamientos
especificos para la ensefianza en contextosmultigrado. La normativa multigrado subraya la
importancia de disefiar estrategias y materiadles que puedan atender a la heterogeneidad dd
aula, permitiendo que todos los estudiantes, sin importar su nivel, puedan avanzar en su
proceso de aprendizaje. En este sentido, la guia didacticase fundamentd en estos principios
y se dined con los lineamientos de la normativa, garantizando que las actividades de
lectoescritura fueran inclusivas y adaptadas a las necesidades y capacidades de los
estudiantesen € aula multigrado. Lacombinacion del contexto delos estudiantes, larevision

tedricay la normativa multigrado permitio disefiar una guia didacticaque no solo respetalos
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condiciones de cada aumno, siguiendo € modelo UBP 'y las regulaciones pertinentes parala
educacion en entornos multigrado

2.2.3.6.3. Fase4 diagnogtico final y validacion de la propuesta

Tomando en cuenta & disefio metodoldgico previamente establecido, se procedié a la
implementacion dela propuesta, que consistié en aplicar las estrategias y recursos disefiados
para €l proceso educativo. Durante estafase, se recogieron datosde manera sistemética para
evaluar € impacto de la intervencion. La vaidacion empirica de la propuesta se rediz6
mediante € andlisis comparativo de los resultados obtenidos en € pretest (antes de la
intervencién) y e post test (después de la intervencién) y por otra parte la validacion de
docentes que poseen un titulo de cuarto nivel. Este contraste permitié observar de manera
clara los cambios y avances experimentados por los estudiantesen relacion conlos objetivos
planteados. A través de este andlisis, se pudo determinar la efectividad de la propuesta,
proporcionando una base sdlida para llegar a conclusiones relevantes sobre el estudio. Este
enfoque mixto garantizd que los resultados fueran medibles y objetivos, permitiendo una

evaluacion precisa del impacto de laintervencién educativa

Tabla2

Matriz FODA
Fortalezas Oportunidades Debilidades Amenazas
Atencion UsodeTIC Fata de materia | Infraestructura
personalizada. didactico. inadecuada.
Aprendizaje Participacion Dificultades  en|Baa  motivacion
colaborativo comunitaria planificacion estudiantil
Flexibilidad Diferencia en | Desigualdad en
metodoldgica y ritmos de | acceso atecnologia
vinculacion con € aprendizaje.
contexto.

Fuente: Elaboracion propia (2025).

Como puede observarse en la Matriz FODA, se tienen como fortalezas de la ingtitucion que

se da una atencion de forma personalizada, donde se da un aprendizaje colaborativo como
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la metodologia y e uso del contexto para e aprendizaje. Sin embargo, se tienen como
debilidades la falta de materia didactico, en planificacion y la diferencia en ritmos de
aprendizaje. Ademas de €lo, en € aspecto negativo, las amenazas presentan una
infraestructura inadecuada, asi como bagja motivacion estudiantil y desigualdad en €l acceso
a la tecnologia. Pero, se tienen entonces como oportunidades que, € uso delas TIC puede
potenciarse, asi como que la participacién comunitaria puede ayudar en €l proceso curricular
y contextual para colaborar.

2.3. Resultados dela entrevista aplicada al docente

El andlisis delosresultadosobtenidosatravésdelaentrevista ala docentesobre la ensefianza
dela lectoescritura en un grupo multigrado revela varios aspectos clave que influyen en €
proceso de ensefianza y aprendizaje. A continuacion, se desglosan los principales hallazgos

y Su interpretacion.

Tabla3

Entrevista docente
Preguntas Respuestas

Desafios en la ensefianza de la| La docente identificO tres desafios
lectoescritura principales. la diversdad de niveles de
los estudiantes, la fata de recursos

adecuadosy lagestion del tiempo.

Estrategias de ensefianza utilizadas: | Emplea unavariedad de estrategias para
enfrentar estos desafios, incluyendo la
lectura guiada, la escritura creativa,
actividades ludicas y e aprendizae
basado en proyectos.

Adaptacion a las diferencias de edad | La docente a buscado integrar a los
y nivel de aprendizaje estudiantes de diferentes edades y
niveles mediante actividades en grupo

gue permiten el aprendizaje entre pares.
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Materiales didacticos y recursos | En cuanto a los materiaes, la docente
utilizados destaca € uso de cartillas de lectura,
libros ilustrados y tarjetas con palabras,
no utiliza materiales tecnolégicos.
Evaluacion del proceso de| Para las evaluaciones en e aula la
aprendizaje docentellevaa cabo de manera continua

y formativa, utilizando métodos como la
observacion directa, los portafolios de
trabajo,

rubricas

evauaciones formativas y

Uso delas TIC en la ensefianza de la

La docente indica que ocasionalmente

lectoescritura incorporan las TIC en su ensefianza.

Formacion en estrategias | Un hallazgo importante es que la

innovador as docente no ha recibido formacion
especifica sobre estrategias innovadoras
para la ensefianza de la lectoescritura en
entornos multigrado

Formacion en estrategias | Un halazgo importante es que la

innovador as docente no ha recibido formacién

especifica sobre estrategias innovadoras
para la ensefianza de la lectoescritura en
entornos multigrado. Este aspecto
reflgja una posible area de mejora en la

formacion profesional docente.

Posbilidad de mgorar mediante una

guia didactica.

Ayudaria dgnificativamente en €
de
lectoescritura que incluya estrategias

proceso ensefianza de la

diferenciadasy recursos especificos para
cada nivel seria Util para organizar y

las actividades

especiadmente en grupos multigrado lo

estructurar - mejor
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gue permitiria ser més sistemdaticos y

ofrecer un apoyo més efectivo a los
estudiantes, ayudando a garantizar que

todos reciban una educacién de calidad

Fuente: Elaboracion propia (2025)

Conclusiéon ddl Analisis:

L os resultados indican que, aunque la docente a implementando una serie de estrategias
adecuadas para ensefiar lectoescritura en € aula multigrado, todavia existen desafios
importantes, como ladiversidad deniveles delos estudiantes, lafaltadeformacion especifica
y lalimitacién en e uso derecursos tecnoldgicos. Laimplementacion de unaguia didéctica
gueincluya estrategias adaptadasy actividadesdif erenciadas podriaser unasolucion efectiva
paramejorar lacalidad delaensefianzay atender |las necesidadesdelos estudiantes en grupos
multigrado. Ademas, la formacion continua en € uso de TIC y edtrategias pedagdgicas
innovadoras podria enriquecer la practica docente y optimizar €l proceso de ensefianza-
aprendizaje en estos contextos.

2.4. Resultados de la encuesta a los estudiantes.

L osresultados dela encuesta reflgjan que los estudiantes presentan un interés moderado por
lalecturay la escritura, con unainclinacion mayor hacia actividadesvisuales como e dibujo.
Aunqueel 50% delos estudiantes manifiesta gusto por lalectura de cuentos, lafrecuenciade
lectura es baja, ya que solo € 16.7% lee diariamente, mientras que el 83.3% lo hace solo
algunas veces a la semana. En cuanto a la comprension lectora, € 66.7% logra entender lo
que lee, pero un 33.3% presenta dificultades en este aspecto. Ademas, aunque la mitad delos
estudiantespuederelatar lo leido con sus propias palabras, € otro 50% tiene problemas para
hacerlo, lo que evidencia dificultades en la expresion oral y en la estructuracion deideasa
partir de la lectura. Respecto ala escritura, s bien € 100% delos estudianteslogra escribir
oraciones completas y su nombre sin dificultad, la creatividad escrita no es un habito
frecuente, ya que & 83.3% solo escribe cuentos ocasionamente. Otro aspecto a considerar
es que € 100% delos estudiantes menciona que a veces tiene problemas para recordar la
ortografia de las palabras, 1o que indica la necesidad de reforzar estrategias de escritura 'y
ortografia. Finalmente, se observa que la mayoria de los estudiantes (66.7%) prefiere

actividades como e dibujo en e aula, mientras que solo un pequefio porcentaje muestra
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estrategias pedagogicas para fortalecer € gusto por la lectura y la escritura, incorporando
enfoques lidicosy creativos que motiven a los estudiantes.

Conclusion del diagnéstico:

Seidentificala necesidad de fortalecer la comprension lectora, la expresiéon ord y escrita, y
el hébito de lectura a través de metodologias innovadoras que integren € interés de los
estudiantes por lo visua y lo ludico. Ademés, es importante reforzar la ortografia y la
escritura creativa paramejorar el desempefio en estas areas.

2.5. Resultados del pretest aplicado a los estudiantes

En los resultados obtenidos de los estudiantes de 3ro y 4to de Basica, se observa un
rendimiento generalmente positivo en las areas evaluadas, aunque con algunas diferenciasen
la comprension de ciertos conceptos. El desempefio delos estudiantesse presenta en diversas

categorias, las cuales analizo a continuacion.

Tabla4
Pretest estudiantes subnivel elemental.
Pregunta Respuesta / Resultado de los Estudiantes
Comprension Lectora Un 50% identifico datos especificos del texto, como €

nombre, color y actividad del persongje, mientras que e

otro 50% presentd dificultades de comprension general.

Orden de Palabras El 50% organizd correctamente la oracion dada. El resto
cometid errores desecuencia, evidenciando confusiéon en

la estructura bésica de las oraciones.

Ortografia De los estudiantes e 50% completd correctamente la
palabra “brilla” con la letra “i”. El otro 50% mostro

errores ortograficos comunes.

Significado de Palabras El 50% reconoci6é correctamente que “alegre” significa
“feliz”. El otro 50% no logré asociar el término con su
significado.

Clagficacion de Palabras El 50% identificé que “casa” es un sustantivo. El otro

50% no reconoci6 la categoria  gramatical

correspondiente.
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Uso de Mayusculas

El 50% escribié adecuadamente con mayUsculas al inicio
de oracion y en nombres propios. El resto no aplico

correctamente esta norma.

Identificacion deVerbo

El 50% reconoci6 el verbo “canta” en la oracion. El otro
50% present6 confusén con otras categorias

gramaticales.

Formacion de Palabras

El 50% demostro creatividad a formar nuevas palabras.

El otro 50% mostré dificultad para manipular letras.

Signos de Puntuacién

El 50% coloco correctamente signos de interrogacion. El
otro 50% no aplicé correctamente las reglas de

puntuacion.

Escritura Creativa

Las respuestas estuvieron relacionadas con la palabra
“aventura’. Aunque no todas las oraciones fueron
estructuradas correctamente, se observo creatividad y

aplicacion del vocabulario aprendido muy poco.

Fuente: Elaboracion propia (2025).

Conclusion: Los estudiantesde 3ro y 4to de Basica demostraron que € 50% presentan buen
dominio mientras que & otro 50% presento dificultadesen las que se reflgja las habilidades
basicas delengua, como la comprensién lectora, la ortografia, la identificacion de partes de
la oracion, y € uso de signos de puntuacién, la organizacion creativa de oraciones y la
expresion escrita mas estructuradapor 1o que estas &reas requieren mayor atencion con estos

resultados se evidencialanecesidad de fortalecer |la ensefianza de lalectoescritura mediante

estrategias mas accesibles, estructuradasy adaptadas a contexto.

Los resultados obtenidos de los estudiantes de 5to, 6to y 7mo de Basica revelan un

desempefio positivo en su comprension lectoray en diversas areas delalengua, con un claro

entendimiento de las habilidades evaluadas.

Tablab

Pretest estudiantes subnivel media

Pregunta/ Habilidad Evaluada Respuesta / Resultado delos

Estudiantes
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Comprension L ectora

Se encontro gque € 50% de los estudiantes
identificoO correctamente e nombre del
perro, su color y la actividad queredliza en
e paque. ElI otro 50% presentd
dificultades para extraer informacion

concretadel texto.

Orden de Palabras

Se obtuvo que & 50% de los estudiantes
organizo correctamente las paabras, y €
otro 50% €ligid una opcién igualmente
véida Reflgja comprension bésica de la
estructura de oraciones con necesidad de

mejora

Ortografia

Todos completaron correctamente la
paabra  ‘brilld, indicando  buen
conocimiento de ortografia basica y

aplicacion correctade las reglas.

Significado de Palabras

Todos identificaron e dgnificado
mostrando complgjidad en la comprension
del vocabulario.

Clasficacion de Palabras

L osestudiantes presentaron que en un 50%
reconocen € sustantivo, demostrando
comprensién de categorias gramaticales
basicas por otraparte el otro 50% presenta
dificultados a momento de reconocer el

sustantivo.

Uso de Mayusculas

El 50% escribié correctamente la oracion
aplicando mayusculas donde correspondia.
El 50% restante cometio errores en e uso
de estaregla ortografica

Identificacion deVerbo

Identificaron & verbo un 50% de los

estudiantes mientras que & 50%,
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mostrando  dificultad en comprensién

basica de las funciones gramaticales.

Formacion de Palabras El 50% logré formar nuevas palabras
correctamente, reflgando creatividad y
conocimiento del vocabulario. El otro 50%

presento limitaciones para hacerlo.

Signos de Puntuacion Un 50% colocd correctamente € signo de

interrogacion en la oracién mientras que
el 50% restante no aplicé la puntuacion

adecuada en € contexto de una pregunta.

Escritura Creativa La mayoria mostr6 poca habilidad para
formar oraciones ggnificativas con la
palabra 'aventura, lo que reflgo falta de
creatividad y competencia bésica en la

construccion de oraciones.

Fuente: Elaboracion propia (2025).

En conclusion: Losresultadosobtenidos evidencian un rendimiento mixto en las habilidades
de lectoescritura evaluadas en los estudiantes. Areas como la ortografiay € significado de
palabras muestran un dominio adecuado, ya que € 100% de los estudiantes respondio
correctamente. Sin embargo, en habilidades clave como la comprension lectora, la
organizacion depalabras, laclasificacion gramatical, € uso demayUsculas, laidentificacion
de verbos, la formacion de nuevas palabras y € uso de signos de puntuacion, solo € 50%
alcanzo los objetivos esperados, mientras que €l otro 50% presentd dificultades. Laescritura
cregtiva fue la habilidad con mayor debilidad, mostrando escasa capacidad para construir
oraciones significativas por o que se sugieren que, aungue los estudiantes han desarrollado
algunas competencias basicas en € area de Lenguay Literatura, es imprescindible reforzar
las estrategias didéacticasenfocadasen la comprensién lectora, la estructura delas oraciones

y la expreson escrita. Un acompafiamiento pedagogico constante y € uso de recursos
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Resumen de calificaciones pretest

Grado Cdlificaciones

Tercer grado

Cuarto grado

Quinto grado
Sexto grado
Sexto grado
Séptimo grado
Fuente: Elaboracion propia (2025).

N NN N o o

Como puede observarse, los estudiantes obtuvieron una puntuacion que abarco entre seisy
dete puntos, € cua indica un dominio basico y en proceso de consolidacion de las
habilidades de lectoescritura. Se destacan logros en ortografia y comprensiéon dd
vocabulario, sin embargo, existen debilidadesnotorias en aspectos como la escritura creativa,
la formacion de palabras y la estructura gramatical de las oraciones.

Conclusiones del diagnostico:

Tomando en consideracion los distintos aspectos revisados, puede observarse que, los
estudiantes tienen un nivel regular. Sin embargo, tomando en consideracion que es una
escuela unidocente multigrado, se piensa que, al sumar complegjidad, esto puede traer més
dificultades, por lo que es necesario deigual forma potenciar sus habilidades delectoescritura
ref orzandolas mediante actividades adecuadas para cada subnivel.

2.6. Resultados del post test

En los resultados en donde se evalud a seis estudiantesde la escuela fiscal mixta Alonso de
Mercadillo, dos estudiantesdel nivel elemental uno de 3ro debésica, uno de 4todebaésicay
cuatro estudiantesdel nivel medio uno de 5to de basica, dos 6todebésica y uno de 7mo de
basica representando 100% dela poblacién se refleja que en €l nivel elementa y e nivel
medio para € test se optd por 10 aspectos clave como lo es de la comprension lectora,

gramatica, ortografiay escritura.
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Tabla7

Post test estudiantes

Pregunta/ Area Evaluada

Andliss/ Desempefio de los Estudiantes

Comprension Lectora

Se reflgd un 100% de aciertos. Los estudiantes
identificaron correctamente e nombre, color vy
actividad del perro en e parque, mostrando un buen

nivel de comprension literal.

Orden de Palabras

Se reflgo que e 100% de los estudiantes formaron la
oracion con sentido adecuado, evidenciando un

dominio en la organizacion estructural de oraciones.

Ortografia

En los resultados se obtuvo que e 100% identificd
correctamente la letra "i" en la palabra "brilla’. Esto
reflefa un reconocimiento ortogréfico adecuado en
palabras de uso comun.

Significado de Palabras

Se ha obtenido & 100% de

reconocieron "feliz' como sinénimo de "alegre",

los estudiantes

demostrando una adecuada comprension de
vocabulario.
Clagficacion de Palabras| El 100% identificd correctamente "casa' como
(Sustantivos) sustantivo, lo que evidencia comprension sobre la

funcion de los sustantivos en una oracion.

Uso de Mayusculas

El 100% estructurdé la oracion adecuadamente e
identific6 € uso correcto de las mayUsculas en
nombres propios y lugares.

Identificacion del Verbo

El 100% identificd "canta' como verbo en la oracion,
mostrando comprension clara sobre la funcion delos

verbos.

Formacion de Palabras

El 100% logro formar correctamente nuevas palabras
a partir de "mariposa’, demostrando habilidad en la

segmentacion y recombinacion de letras.
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Signos de Puntuacion El 100% identificd correctamente € signo de

interrogacion, reflggando buen mango de signos
basicos de puntuacion.

Escritura Creativa El 100% de los estudiantes escribieron oraciones
correctamente  usando la palabra "aventura’,
mostrando creatividad y coherencia en la construccion

de oraciones.

Fuente: Elaboracion propia (2025).

En conclusion, se observa que la propuesta tiene fortalezas muy claras en los diferentes
aspectos como comprension lectora, identificacion y clasificacion de palabras (sustantivosy
verbos), orden de palabras en oraciones, ortografia y puntuacion en aspectos basicos,
mediante el cua se reflgjd que en su cabaidad y sin dificultad alguna en los resultados, €
mismo que obtuvieron unacalificacion de 10 puntos, para € nivel elemental como para €
nivel medio reconociendo cada una de sus dificultades |o que demuestra que han superado

los aspectos negativos que presentaron el pretest.

Tabla8
Tabla comparativa
Area Pretest. Elemental Pretest media Post test
Evaluada resultados de

elemental y media

Comprension | Un 50% identifico datos | Se encontré que €l 50% | 100%. Buen nivel

L ectora especificos del texto, | de los estudiantes| de  comprension
como e nombre, color y | identificd literal,
actividad del personaje, | correctamente el | identificacion clara

mientras que €l otro 50% | nombre del perro, su | de datos concretos
presentd dificultades de | color y la actividad que | del texto.

comprension general. realiza en el parque. El
otro 50% presentd

dificultades para
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extraer informacion

concretadel texto.

Orden
Palabras

de

El 50%
correctamente la oracion
dada. El resto cometio

organizo

errores de secuencia,
evidenciando confusion
enlaestructurabasicade

las oraciones.

Se obtuvo que € 50%
de

organizo correctamente

los estudiantes
las palabras, y €l otro
50% €ligio una opcion
vélida

comprension

igualmente
Reflga
basica de la estructura
de
necesidad de mejora.

oraciones  con

100% formo

oraciones con
sentido  adecuado,
mostrando dominio

en estructura.

Ortografia

De los estudiantes €
50%

correctamente la palabra

completod
“brilla” con la letra “i”.
El otro 50% mostré
errores ortogréficos

comunes.

Todos completaron
correctamente la
palabra ‘brilla,
indicando buen
de

ortografia basica vy

conocimiento

aplicacion correcta de

las reglas.

100%.
Reconocimiento
ortogréfico

de
paabras de uso

correcto

comun.

Significado de
Palabras

El 50%  reconocio

correctamente que
“alegre”
“feliz”. El otro 50% no

logré asociar € término

significa

con su significado.

Todos identificaron €
dgnificado mostrando
complgidad en la
comprension dd

vocabulario.

100%.
Comprension
adecuada

vocabulario.

del

Clasificacion
de Palabras

El 50% identifico que

“casa” es un sustantivo.

Los estudiantes

presentaron que en un

100%.

Entendimiento
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50%

reconocié la categoria

El otro no

gramatical

correspondiente.

50% reconocen €
sustantivo,
demostrando
comprension de

categorias gramaticales

basicas por otra parte el

claro dela funcién

del sustantivo.

otro 50% presenta
dificultados a
momento de reconocer
el sustantivo.
Uso de| El 50% ecribio | El 50%  escribié | 100%. Aplicacion
Mayusculas adecuadamente con | correctamente la | correcta en
mayusculas al inicio de| oracién aplicando | nombres propios e
oracion y en nombres | mayUsculas donde | inicio de oracion.
propios. El resto no| correspondia. EI 50%
aplicd  correctamente | restante cometio
estanorma errores en € uso deesta
regla ortografica.
Identificacion | EI 50% reconocié € | Identificaron & verbo | 100%.
del Verbo verbo “canta” en lalun 50% de los| Comprenson clara
oracion. El otro 50% | estudiantes mientras | de la funcion del
presentd confusion con | que e 50%, mostrando | verbo.
otras categorias | dificultad en
gramaticales. comprension basica de
las funciones
gramaticales.
Formacion de| EI  50%  demostré | EI 50% logré formar | 100%. Habilidad
Palabras creatividad a formar | nuevas palabras | en segmentacion y
nuevas palabras. El otro | correctamente, recombinacion  de
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50% mostré dificultad | reflgjando creatividad y | letras.
para manipular letras. conocimiento dd
vocabulario. El otro
50% presento
limitaciones para
hacerlo.
Signos de| El 50% coloco Un  50%  coloch 100%. Uso
Puntuacion correctamente signos de correctamente d signo adecuado del signo
interrogacion. El  otro de interrogacion en la deinterrogacion en
50% no aplico oracion mientras que preguntas.
correctamente las reglas d 50% redante no
de puntuacion. aplicd la puntuacion
adecuada en el
contexto de una
pregunta.
Escritura Las respuestas| La mayoria mostrd | 100%. Usaron
Creativa estuvieron relacionadas | poca habilidad para| “aventura” con
con la palabra | formar oraciones | creatividad y
“aventura’. Aungue no | significativas con la| coherencia

todas las oraciones
fueron estructuradas
correctamente, *

observd creatividad y
dd
vocabulario  aprendido

aplicacion

muy poco.

paabra ‘aventura, lo
gue reflgo fata de

creatividad y
competencia basica en
la construccion  de
oraciones.

Fuente: Elaboracion propia (2025).

Conclusion: Losresultados obtenidosen las evaluaciones muestran un progreso significativo

en e desarrollo delas habilidades linglisticas de los estudiantes tanto del nivel elemental
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como medio. En € pretest, ya se evidenciaba un buen dominio en &reas como comprension

lectora, ortografia, significado de palabras, clasficacion gramatical, uso de mayusculas,
identificacion del verbo y signos de puntuacién, con un 100% de aciertos en ambos niveles.
Sin embargo, se observaron diferencias en areas como € orden de palabras, formacion de
palabras y escritura creativa, en que los dosniveles tanto elemental como medio presentaron
ciertas dificultades. A pesar de ello, en € post test, todos los estudiantes lograron un 100%
deaciertos en todaslas areas evaluadas, |0 que indica un avance claro y homogéneo, reflga
gue las estrategias aplicadas entre € pretest y e post test fueron ef ectivas, permitiendo alos
estudiantes afianzar conocimientos previos, superar debilidades, y desarrollar habilidades
méas complgias como la escritura creativa y lamanipulacion de paabras. Es evidenteque €
acompafiamiento pedagbgico y € trabgo gistematico contribuyeron a mejorar

significativamente e rendimiento académico de los estudiantes en el area de lengua.
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CAPITULO 3: PRESENTACION Y VALIDACION DE LA PROPUESTA
3.1. Modelacién dela propuesta, destacando su estructura y originalidad.
3.1.1. Definicion de constructo préactico — metodologico: Guia didactica

Para Martinez (1998) la guia didactica se constituye como un instrumento dedicado a
organizar € trabajo del estudiante, con la finalidad de recolectar todo tipo de orientacion
necesaria que le permita tanto a este como a docentelaintegracion de elementos didacticos
para € estudio de determinada materia. Por tanto, es una herramienta que complementa el
material deestudio, su objetivo es el demotivar, orientar, facilitar lacomprension, promover
la interaccion en el proceso de aprendizaje.

De estaforma, la guia de estrategia didéctica parala ensefianza de la lectoescritura en aulas
multigrado presenta desafiosdebido ala diversdad deedadesy nivelesde aprendizaje delos
estudiantes. En este contexto, resulta fundamental contar con estrategias didacticas flexibles
y adaptadas que faciliten el proceso de aprendizgje paratodos los alumnos.

La propuesta de esta guia didécticasurge como una respuesta a esta necesidad, of reciendo
herramientas précticas para que los docentes puedan fortalecer las habilidades lectoras y
escritoras de los estudiantes, respetando sus ritmos de aprendizaje. A través de enfoques
metodoldgicos innovadores y actividadessignificativas, la guia busca apoyar a los docentes
en la creacion de un ambiente de aprendizge inclusivo, donde todos los estudiantes
independientemente de su edad o nivel, puedan desarrollar su potencial.

Con edta propuesta, se pretende mejorar la calidad educativa en las aulas multigrado,
brindandorecursos ef ectivos quefavorezcan el aprendizaje dela lectoescritura y el desarrollo

integral delos estudiantes.
3.1.1.2. Justificacion dela propuesta

Lafundamentacion tedrica dela guia didéactica, esta basada en 3 enfoques pedagdgicos que
ofrecen un marco solido para € aprendizaje de esta competencia esencial. En primera
instancia, € constructivismo de Piaget, € cua subraya la importancia dela interaccion dd

estudiante con los elementos del lenguaje, 1o que permite la construccion del conocimiento a
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estudiantes no son receptores pasivos de informacion, SN0 sus propios constructores de
conocimiento y comprension através de la experiencia.

Por otro lado, la teoria sociocultural de Vygotsky hace énfasis en el contextoy € lenguagje
como mediadores del aprendizaje, por lo que, a través de actividades como la lectura
compartida, los estudiantes pueden interactuar entre si y con € docente, lo que les permite
aprender dentro de su zona dedesarrollo proximo. Ademés, la teoria del procesamiento dela
informacién destaca como las actividades de escritura colaborativa estimulan habilidades
cognitivas complegjas, como la organizacion del pensamiento y la aplicacion de reglas
gramaticales, promoviendo asi un aprendizaje mas profundo y significativo.

Y la dltima se asume que Plaut et a. (2005) propone que lalecturay laescritura se presenta
mediante los niveles de procesamiento: primero, € lector reconoce palabras y su funcién en
las oraciones (nivel linguistico); luego, comprende su significado y establece relaciones entre
ellas (andisis semantico); acontinuacion, captael contenidoexplicito del texto(construccion
delabase del texto); y finalmente, integralainformacion con sus conocimientos previos para
congtruir un modelo mental que le permita comprender y recordar lo leido (modelo de
Stuacion).

Ahorabien, desdeuna perspectiva pragmatica, las actividades propuestasen la guia didactica
estan disefiadas para crear un entorno educativo dindmico y colaborativo que favorezca €
desarrollo de habilidades tanto en la lectura como la escritura. En ellas, la comprension
lectora y € andlisis critico son fomentadas a partir de discusiones grupales, donde los
estudiantes pueden expresar sus ideas y reflexiones sobre el texto leido. Estainteraccion
sociad no solo enriguece su aprendizaje, sino que también fortalece su confianza al
comunicarse. Finalmente, ademés del trabajo en equipo, se desarrollan habilidades sociales
con retroalimentacion inmediata sobre su produccion escrita, teniendo la oportunidad de
generar unamejora de forma constante lafluidez y creatividad de los mismos.

Objetivo General

Contribuir amegjorar € aprendizaje delalectoescritura delos estudiantesen aulas multigrado,
mediante la aplicacion de actividades didacticas disefiadas para el docente.

Objetivos especificos
e Disefiar actividades didacticas que promueven € desarrollo de lalectoescritura en
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e Implementar estrategias pedagdgicas que facilitan la ensefianza de la lectoescritura
ene aula
e Proporcionar recursos y materiales didécticos al docente que apoyen € proceso de
ensefianza-aprendizgje de lalectoescritura.
3.1.1.3. Normativa
En la Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), que garantiza el derecho a una
educacion inclusiva y de calidad, y en la Ley Organica de Educacion I ntercultural (LOEI,
2011 y sus reformas), la cua establece la necesidad de estrategias pedagogicas adecuadas
para atender la diversdad de contextos educativos, incluyendo las aulas multigrado.
Asimismo, e Curriculo Nacional de Educacion Bésica enfatiza e desarrollo de la
lectoescritura como ge transversal, promoviendo metodologias activas y recursos
diferenciados paramejorar €l aprendizaje en entornos con estudiantes de distintos niveles.
A nivel internacional, la propuesta se respalda en € Objetivo de Desarrollo Sostenible 4
(ODS4) dela Agenda 2030, que busca garantizar unaeducacion equitativay decalidad para
todos. Ademas, la Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989) y la Declaracion de
Incheon (2015) destacan la importancia de adaptar los modelos educativosalas necesidades
delos estudiantes, asegurando su desarrollo integral. Estasnormativas fortalecen €l proposito
de la guia didactica, proporcionando un marco legal que sustenta la implementacién de
estrategias innovadoras para la ensefianza de la lectoescritura en aulas multigrado.

3.2. Caracterigticas dela propuesta

Factible
La propuesta dela guia didécticase sustenta en que esta alineada con normativas educativas

nacionales e internacionales, promoviendo estrategias inclusivas y adaptativasque facilitan
la ensefianza en entornos multigrado.

Aplicable
La propuesta es aplicable porque se adapta a los recursos accesibles, como € uso de

materiales didacticos reutilizables, actividades diferenciadas, 1o que facilita su uso en
cualquier contexto, incluso en comunidades con recursos limitados.

Generalizable
La propuesta de una guia de estrategias didécticas of rece metodologias flexibles que pueden

ser adaptadasa dif erentes realidades escolares, puede ser utilizado en cualquier ingtitucion
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con caracteristicas smilares, tanto en zonas rurales como urbanas.

Pertinente
La propuesta se destaca por su pertinencia a ainearse con los objetivos y contenidos

especificos ala necesdad de meorar la ensefianza de la lectoescritura en aulas multigrado.

Novedosa
Lapropuesta sedistingue por su carécter novedoso estrategias innovadoras para la ensefianza

de la lectoescritura, lo que busca optimizar la labor docente y fomentar e aprendizaje
auténomo de los estudiantes, promoviendo un modelo educativo mas dinamico e inclusivo.
Vélida

La propuesta se fundamenta en principios teoricos respaldados por investigaciones en el
ambito de la educacion multigrado y la ensefianza de la lectoescritura.

Flexible
La flexibilidad es una caracteristica clave de la propuesta, ya que permite adaptarse a

dif erentes niveles educativos 'y con diversos enf oques metodol 6gicos.
3.3. Fasesdela guia didactica
Para garantizar la efectividad en la ensefianza de la lectoescritura, la guia sedesarrolla entres

fases principales:

Fases de la Guia Didactica para la Lectoescritura

Evaluacion

inicial de los Implementacion
conocimientos de estrategias Revision y
y habilidades de ensenanza refuerzo de los
de los diferenciadas y aprendizajes
estudiantes metodologias adquindos
activas
Figura 1

3.4. Edructura delaguia
Estrategias didacticas

1. Enseflanza diferenciada: Adaptacion del contenido segin e nivel de cada
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2. Aprendizaje colaborativo: Trabajo en pargjas o grupos para fomentar lainteraccion
y la congtruccién del conocimiento.

3. Usodematerial didactico multisensorial: Tarjetas de paabras, imagenes asociadas
asonidosy juegos interactivos.

4. Esrategia de lectura compartida: Lecturaen voz altay en grupo para mejorar la
comprensién lectora.

5. Escritura creativa: Elaboracion de cuentos, relatos y diarios personales para
estimular la expresion escrita.

3.5. Esdrategias didacticas dela lectoescritura en aulas multigrado por nivel elemental
y media.

3.5.1. Edrategias didéacticas para la lectoescritura en e nivel elemental

Actividad 1
Destreza imprescindible: LL.2.1.1. Distinguir laintencién comunicativa (persuadir,
expresar emociones, informar, requerir, etc.) que tienen diversos textos de uso cotidiano
desde € andlisis del propdsito de su contenido.
Ejetematico: El entorno: espacio, tiempo y objetos.
Tema: Juego derimas y sonidos (Aprendizaje basado en juegos)
Objetivo general: Desarrollar la conciencia fonolégica mediante la identificacién de
palabras que riman, promoviendo & reconocimiento desonidosy la creacion defrases apartir
derimas.
Recur sos:

« Tarjetascon palabrasqueriman: Cadatarjetatendraunapalabra escrita que rimara
con otrade un conjunto de tarjetas. Las paabras seran simples y apropiadas para €
nivel de los estudiantes.

» Imagenes. Imégenes que correspondan alas palabras de las tarjetas, para ayudar en
la asociacion visua delas palabras y sus sonidos.

Desarrollo:

1. Introduccion alaclase:

El docenterealiza una breve conceptualizacion delaimportancia de las rimas, como ayudan

a reconocer patrones de sonidos y como contribuyen a desarrollo de la conciencia
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fonologica.
El docente presenta € material didactico en este caso las tarjetas con palabras, que estén
acompafadas por imégenes que ayudan a los estudiantes a hacer asociaciones visuales con
las palabras.

2. Desarrollo delaactividad

Presentacion delastarjetas. El docente muestra varias tarjetas con palabras y sus respectivas

imagenes. Los estudiantes deberan identificar las palabras que riman entre si. Por giemplo,
si una tarjeta tiene la palabra “gato” y otra tiene la palabra “zapato”, los estudiantes deberan
reconocer que ambas palabras riman.

Identificacion de rimas. Los estudiantes trabgjan en pargjas o en pequefios grupos. Cada

grupo recibe un conjunto de tarjetas y debe agrupar las palabras que riman entre si. Luego,
los estudiantesdebendecir en voz dtalas palabras que han agrupado, destacandolos sonidos
gue las hacen rimar.

Creacion de frases cortas con las palabras rimadas. Después de agrupar las palabras, cada

grupo debecrear frases cortas usando las paabras que riman. Las frases pueden ser smples,
pero deben tener sentido y seguir el patrén de rima. Ejemplo: “El gato juega con el zapato.”

3. Ciare:
El docente invita a algunos grupos aleer en voz atalas frases que han creado.
Se redliza una reflexion grupa sobre como las palabras riman y cdmo esta habilidad puede
ayudar amejorar la lecturay laescritura.

4. Evaluacion:
El docenteobserva la participacion delos estudiantes durantela actividad, asegurandose de
gue logren identificar correctamente las palabras que riman y que sean capaces de agruparlas
adecuadamente. También evalUa s las frases creadaspor |os estudiantestienen coherencia 'y
corresponden alas palabras rimadas.

Actividad 2

Destreza imprescindible: LL.2.5. (4,5). Explorar y motivar la escritura creativa a
interactuar de manera ludica con textos literarios leidos o escuchados (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y deautor) y recrearlos con diversos medios'y recursos (incluidas las
TIC).
Ejetematico: El yoy laidentidad.
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Objetivo: Fomentar la asociacion de palabras con imagenes para mejorar la comprension
lectora, incentivar la creatividad y promover la participacion activa de los estudiantesen un
ambiente ludico.
Recur sos:

o Cuentosilustrados con pictogramas (pueden ser cuentos tradicionales ecuatorianos o

populares).
o Material para gamificacion (pueden ser tarjetas con pictogramas, una pizarra para
escribir las respuestas, y un sistema de puntos para hacer € juego mas dinamico).

o TIC (opcional, s se usa adguna herramienta digital de lectura o gamificacion).
Desarrollo dela actividad:

1. Introduccion:
Explicar brevemente qué son los pictogramas y cdmo ayudan en la comprension lectora.
Presentar el cuento ilustrado con pictogramas alos estudiantes. Se recomienda un cuento
sencillo con elementos visuales claros.

2. Lecturaen grupo:
Leer el cuento en voz ata, mostrando los pictogramas a medida que avanzamos.
Redlizar una pausa clave para que los estudiantes identifiquen las palabras asociadas a los
pictogramas.
L os estudiantes deberan pronunciar las palabras y relacionarlas con lasimégenes. Se pueden
hacer preguntas para fomentar la comprension, como: "¢Qué pasa cuando vemos este
pictograma?' o "¢Qué palabra crees que fata aqui?'

3. Gamificacion:
Didtribuir tarjetas con pictogramas faltantes para completar oraciones.
Los estudiantes deberdn completar las oraciones utilizando los pictogramas faltantes y
asociando correctamente las palabras con las imagenes.
A medida que completan las oraciones correctamente, acumulan puntos. Esto puede ser
realizado individualmente o en equipos.
Ejemplo deactividad: "Completa lafrase: EI __ corre rdpido.” Los estudiantesdeben elegir
el pictograma correcto (por gemplo, un pictograma de un perro).

4. Reflexiony debate:
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Reflexionar sobre el uso de pictogramasy como ayudaron en la comprension delas
palabrasy la historia.

Analizar la participacion de los estudiantes durante la actividad y qué aprendieron sobre la
relacion entre palabras e imégenes.

5. Evaluacion:

Observar laparticipacion activa de los estudiantes durante la actividad de lecturay
gamificacion.

Actividad 3
Destreza imprescindible; LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente autonomiay calidad en el
proceso de escritura derelatos de experiencias personales, hechos cotidianos u otros sucesos,
acontecimientos de interés y descripciones de objetos, animales, lugares y personas,
aplicando la planificacion en € proceso deescritura (con organizadores graficos de acuerdo
ala estructura del texto), teniendo en cuentala conciencia linguistica (seméntica, sintéctica,
|éxicay fonoldgica) en cada uno de sus pasos.
Ejetemético: Historiay memoria
Tema: Creaciéon de cuentos colectivos (A prendizaje colabor ativo)
Objetivo general:
Fomentar la creatividad y la escritura cooperativa, promoviendo la colaboracion y €
desarrollo de habilidades narrativas através de la escritura de un cuento colectivo.
Recur sos:

« I mégenes recortadas (escenas de la naturaleza, animales, objetos, personas): Estas
imégenes serviran como estimulos visuales para lacreacion dela historia. Ayudana
los estudiantes a generar ideas a partir de elementos visuales que pueden inspirar
diferentes escenas, personges y dStuaciones. (de manera opciona se puede
implementar materia digital).

o Hojas blancasy lapices decolores. Para escribir las partes del cuentoy para ilustrar
las ideas que cada estudianteaportarg, fomentandola creatividad y la expresion visual
del relato.

Desarrollo:
1. Introduccion:
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El docenteinicia la clase presentando las imégenes recortadas. Estas puedenincluir imagenes
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delanaturaleza, animales, objetos, lugares o personas.

Se explicara alos estudiantes que deberdn elegir unadelas imagenes como punto de partida

paralacreacion delahistoria. Laeleccion delas imégenes debeser lo suficientemente abierta

para permitir diversas interpretaciones.

Ejemplo del docente: El docente selecciona unaimagen y, en base a ella, elabora una breve

historia que sirva de gjemplo, demostrando cdmo unaimagen puede inspirar una narrativa.
2. Desarrallo:

Creacion inicid: Cadaestudianteelige unaimagen y escribe unaparte dela historia (de2 a

3oraciones). El docentelos guia para usar organizadores graficos, como un esguema sencillo
deinicio, desarrollo y final, que les ayudara a estructurar sus idess.

Trabajo colaborativo: Unavez que cadaestudiantehayaescrito su parte, debenpasar surelato

al siguiente compariero. El siguiente estudianteleera lo que escribid € anterior y continuara
la historia. Asi, cada estudiante sera responsable de una seccion, creando la narracion en

equipo.
Finalizacion y revision: Unavez que todos los estudiantes hayan contribuido ala historia,

seleera @ cuento colectivo en voz ata. El docente guia unareflexion sobre la cohesion de
la historia, € uso de la creatividad de cada miembro y las conexiones entre las dif erentes
partes del cuento.

3. Cierre:

e Reflexion grupal sobre la actividad: ¢COmo se sintieron trabagjando juntos para crear
la historia? ¢Qué aprendieron sobre la colaboracion? ¢Qué elementos narrativos
usaron para conectar sus partes?

o El docentedestacadl valor del trabgjo colaborativo y la importancia dela coherencia
narrativa en la escritura.

4. Evaluacion:

« Durantelaactividad, € docente observay evallala participacion de los estudiantes,
su capacidad para colaborar y aportar de manera coherente al cuento colectivo. Se
toma en cuenta el desarrollo delanarrativa, la creatividad delasideasy € respeto

al estilo de los comparieros a continuar la historia.
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Destrezas imprescindibles:
LL.3.3.(8,11). Leer con fluidez y entonacion en diversos contextos (familiares, escolares y
sociaes) y con diferentes propdsitos (exponer, informar, narrar, compartir, etc.), aplicando
los conocimientos linglisticos (semanticos, sintécticos, |éxicos y fonoldgicos) en la
decodificacion y comprension de textos.
LL.3.2. (2,3). Proponer intervenciones orales con una intencién comunicativa, organizar €
discurso seguin las estructuras bésicas de lalengua oral y utilizar un vocabulario adecuado a
diversas sSituaciones comunicativas, y, apoyar € discurso con recursos y producciones
audiovisuales.
Ejetematico: Laconvivencia.
Tema: L ectura dramatizada (Gamificacion)
Objetivo: Megjorar lafluidez lectoray la expresion ora mediantela dramatizacién detextos
sencillos.
Recur sos:

o Textos teatrales sencillos.

o Tarjetas paraasignacion de personges.

» Pizarra o proyector (opciona para mostrar €l texto).

1. Desarrallo:
I ntroduccion:
Explicar a los estudiantes qué es la lectura dramatizada, destacando su importancia para
mejorar lafluidez y la expresividad oral.
Hablar sobre laintencion de gamificacion en esta actividad, enla cual recibiran puntossegin
su desempefio.
Asignacion de Personajes.

Distribuir el texto teatral entre los estudiantesy asignarles los personajes.
Asegurarse de gue todos los estudiantes tengan un persongje que les permita participar
activamente.

L ectura Dramatizada:

Los estudiantes leen en voz dta sus partes, asegurandose de expresar con claridad las
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Se asighan puntos segun la expresion, la fluidez y la entonacion. Los puntos se registran en
unapizarra o en tarjetas.
Durante la actividad, seles anima a ser creativos con susinterpretaciones.
2. Reflexion sobre e Mensgje:
Después de la lectura, se rediza una reflexion grupal sobre € mensgje del texto. Los
estudiantes discuten lo que aprendieron de la historiay como se sintieron a interpretar sus
personagjes.
Se fomenta que cada estudiante exprese su opinion sobre los temas tratadosen € textoy
coémo la dramatizacion ayudd a comprender megjor € mensgje.
3. Evaluacion:
Evaluar la fluidez, la entonacion y la expresividad de los estudiantes durante la lectura
dramatizada.
Actividad 2

Destrezas imprescindibles:
LL.3.2.1: Escuchar discursos orales 'y formular juicios de valor con respecto a su contenido
y forma, y participar de manera respetuosa frente alas intervenciones de los demés.
LL.3.3.(1,4): Establecer las relaciones explicitas entre los contenidos dedos o mas textos
comparar, contrastar fuentesy autorregular la comprension de textos mediante € uso de
estrategias cognitivas de comprension.
Ejestematicos. El entorno: espacio, tiempo y objetosy La convivencia.
Objetivo General: Desarrollar € pensamiento critico y la argumentacion mediante el
andlisis y debate sobre un texto leido en grupo.
Tema: Debate sobre un texto leido (Aprendizaje basado en proyectos)
Recur sos:

« Articulos o cuentos breves (previamente seleccionados impresos o digitales).

o Pizarra o proyector paraanotar ideasy preguntas.

» Hojasdepape y boligraf os para tomar notas.

o Cronémetro para medir €l tiempo de intervenciones.
Desarrollo dela Clase:

1. Introduccion
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Actividad de calentamiento: Comentar brevemente sobre el tema del texto queleeran (puede
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ser sobre un tema que los estudiantes ya conozcan o0 que se relacione con su vidacotidiana).
Explicar €l objetivo delaclase y lo que se espera de ellos durante € debate.

Presentacion del objetivo: Informar que la clase tiene como objetivo desarrollar habilidades
de argumentacién a través de un debate sobre un texto leido, y enfatizar la importancia de
respetar las opiniones de los demés.

2. Lecturadel Texto

Disgtribucién del texto: Dar alos estudiantes un articulo o cuento breve este puede utilizarse
de manera impresa o digital (puede ser una noticia, un relato corto, un articulo de opinion,
etc.).

Lectura individua o en voz ata Los estudiantes leen € texto de manera individual,
subrayando o anotando puntos clave que les ayuden a formar opiniones sobre e contenido.
Revision rapida: Al finalizar lalectura, hacer preguntas rapidas para asegurarse de que todos
comprendieron €l texto.

3. Formulacién de Preguntas

o Generacion de preguntas clave: Después de leer € texto, invitar alos estudiantesa
formular preguntas clave relacionadas con e texto que puedan generar debate
Pueden ser preguntas que cuestionen ideasdel texto, que relacionen e contenido con
experiencias personales, o queinviten areflexionar sobre € tematratado.

o Escribir preguntasen lapizarra: Laspreguntas generadaspor losestudiantesse anotan
en la pizarra para que todos tengan acceso a ellas durante €l debate.

4. Debate en Grupo

o Organizacion del debate: Dividir a los estudiantes en grupos peguefios (de4 a5
personas) o realizar un debate genera con todalaclase.

« Reglasde debate: Explicar las reglas del debate: cadaestudiante debetener un turno
para hablar, deben escuchar con respeto, y se espera que argumenten sus opiniones
utilizando gjemplos del texto.

o Desarrollo del debate: Los estudiantes deben utilizar las preguntas formuladas para
guiar ladiscusion. Duranteel debate, seles debeanimar aformular nuevas preguntas
y a ofrecer respuestas basadas en los argumentos de sus comparieros. El docente

puede moderar y apoyar €l debate cuando sea necesario.
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o Resumen del debate: Invitar a algunos estudiantes a compartir las conclusiones dd
debate, destacando los puntos més importantes que surgieron durante la discusion.
o Reflexion: Preguntar a los estudiantes qué aprendieron sobre € tema tratado en €l
texto y como laactividad de debate les ayudd a comprender mejor € contenido.
o Ciere: Agradecer a los estudiantes por su participacion activa y recordarles la
importancia de seguir practicando estas habilidades de argumentacion.
Evaluacion: Observar s los estudiantes se involucran en € debate, s respetan losturnos de
palabray s aportan ideas significativas.
Actividad 3
Destrezas imprescindibles:
LL.3.3. (1,4). Establecer las relaciones explicitas entre los contenidos de dos 0 més textos
comparar, contrastar fuentesy autorregular la comprension de textos mediante € uso de
edtrategias cognitivas de comprension: parafrasear, releer, formular preguntas, leer
selectivamente, consultar fuentes adicionales.
LL.3.3.(2,3). Comprender los contenidosimplicitos deun texto a diferenciar el temadelas
ideas principales, realizacion deinferencias fundamentalesy proyectivo-valorativas a partir
delasintesis del contenido esencia de un texto.
LL.3.4.12. Comunicar ideas con €eficiencia a partir dela aplicacion de las reglas de uso de
las letrasy de latilde.
Ejestematicos. Cienciaen acciony El entorno: espacio, tiempo y objetos.
Objetivo General: Fomentar la reflexion y la escritura persona através de la creaciéon de
diarios, promoviendo la autoexpresion y la creatividad en los estudiantes.
Tema: Escritura creativa: diarios personales (Aprendizaje colabor ativo)
Recur sos:
o Cuadernos
o L&pices
o Imégenes motivadoras impresas o digitales (pueden ser fotos o ilustraciones
relacionadas con temas de interés como la naturaleza, la amistad, la superacion
personal, etc.)
Desarrollo dela Clase:
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Explicacion del concepto de diario personal: Hablar brevemente sobre qué es un diario
persona y por qué es importante para la autoexpresion y la reflexion. Explicar que escribir
en un diario es una forma de organizar los pensamientos y emociones, ademas de ser una
herramienta de crecimiento personal.
Motivacion para la actividad: Mostrar imagenes motivadoras impresas o digitales
relacionadas con temas como la amistad, la naturaleza, las aventuras, o €
autodescubrimiento. Pedir a los estudiantes que elijan una imagen que les inspire para
escribir.
2. Actividad Principal:
e Instruccion:
L os estudiantes deben escribir un diario persona sobre un temade su interés, basado en la
imagen que eligieron.
Se les anima aescribir libremente, pero con laintencion de crear un texto organizado, con
ideas claras y coherentes. Pueden escribir sobre un hecho reciente, una reflexion sobre algo
gue les importa o cualquier tema que los inspire.
3. Interaccion Colabor ativa:
Intercambio dediarios. Al finalizar la escritura, los estudiantes compartiran sus diarios con
un compariero para recibir retroalimentacion.
Cada estudiante leerd un fragmento de su diario personal al compafiero.
El compafiero debera proporcionar comentarios constructivos y sugerencias de mejora
(puede ser sobre la claridad delasideas, laexpresion utilizada o € contenido del texto).
4. Cierre
o Reflexion final: Pedir a los estudiantes que reflexionen sobre cdmo se sintieron
escribiendo sudiario y como la retroalimentacion recibida puedemejorar su escritura.
o Tarea (s aplica): Seles puede pedir que contintien con su diario persona en casa,
desarrollando més entradas en €.
Evaluacion:
Durante la actividad, el docente observara el proceso de escritura, la participacion activade
los estudiantes y coOmo cada uno interactla con los compafieros a recibir y da

retroalimentacion.
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Como mencionan Strauss y Smith (2019), la validez se conceptuaizo inicialmente en
términos dela capacidad de una prueba para predecir un criterio Util aprincipios y mediados
del siglo X X. Tres factores, mencionan los autores, pueden haber contribuido al énfasisen la
prediccion de criterios: las mejoras en e conocimiento sustantivo del campo y € nivel de
razonamiento, las claras deficiencias de las pruebas disefiadas Unicamente con base en la
l6gica y la desconfianza filosofica hacia las teorias que describen entidadesno observables.
Dehecho, muchos defensoresde la teoria de la validacion discrepan vehementemente con la
idea deque los resultados de las pruebas tengan algun significado més ala de servir como
indicadores de eventos futuros.

En este caso, la validacion de la guia didactica propuesta se realizd utilizando dos
procedimientos que permitieron valorar la factibilidad del aporte ala didécticade lenguay
literatura:

Mediante dos tipos de validez: vaidacion de constructo y validacién de contenido por
especiaistas. Enlavalidacion deconstructo, laideaprincipal esque lasactividadesrealmente
miden lo que han sido disefiadas para medir en teoria, 1o cua es la lectoescritura. En este
caso, se centraen la eficaciadelas actividadespara desarrollar la conciencia delos procesos
de escritura y lectura a partir del uso del aula multigrado. Por otra parte, la validacion de
contenido evalla s los gjercicios abordan suficientementelos temas pertinentesal desarrollo
de las habilidades de lectoescritura, como puntuacion, comprension, literacidad, entre otros.

3.7. Entrevista luego dela aplicacion dela guia

Laentrevistafue dirigida aladocente de la escuelafisca mixta Alonso de Mercadillo en la
que se obtuvieron los siguientes resultados luego de haber implementado la guia didactica
con las actividades propuestas se procedio arealizarse 6 preguntas en la que la docente

respondio acadaunade ella.

N° | Pregunta Respuesta

1 | ¢Como describirias tu nivel de| Mi nivel de satisfaccion es ato. Las
satisfaccion  con las  actividades | actividadesfueron dinamicas y adaptadasa
propuestas para mejorar la| las necesdades de los estudiantes. Me
gustd especidmente e uso de imégenes,
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lectoescritura entu aula? ¢Qué aspectos
te han gustado més?

pictogramas, dramatizacion y estrategias

lUdicas.

2 | ¢Como se ha adaptado e contenido de
las actividades de lectoescritura a las
diferentesedadesy niveles de habilidad

delos estudiantes en tu aula?

Las actividades se diferenciaron segln
edad y nivel, permitiendo a cadaestudiante
avanzar a su ritmo con apoyos y desafios
adecuados.

3 | ¢De qué manera crees gque la
colaboracion  entre estudiantes de
diferentes grados ha influido en su

aprendizaje de lalectoescritura?

Ha fomentado € aprendizaje entre pares,
promoviendo latutoriay € refuerzo mutuo

en la lectoescritura.

4 | :Como evallas la efectividad de los
materiales y recursos utilizados en las

actividades de lectoescritura?

Los materiales han sdo efectivos en
genera. Incluir mas recursos visuaes e
interactivos hamejorado lamotivacion y la

comprension.

5 | ¢Qué tipo de retroalimentacion has
recibido de los estudiantes sobre las

actividades de lectoescritura?

Los estudiantes han mostrado entusiasmo
por las actividades dinamicas y mayor

interés en lalectura y escritura.

6 | Mirando hacia € futuro, ;Cudles son
los cambios que fortaecieron la
propuesta para hacerla més efectiva y

atractiva para los estudiantes en un

contexto multigrado?

Laintegracion de estrategias gamificadas,

actividades ludicas 'y  proyectos
colaborativos ha fortalecido la propuesta,
haciéndola més inclusiva y atractiva para

todoslos niveles.

Validacion profesoral dela guia

Dimension Observacion
Nivel de satisfaccion Alto

Nivel de adaptacion alos estudiantes Adecuado
Fomento del trabajo en pares para obtener | Alto

mejores resultados académicos

Efectividad

Alta, con sugerencias para incluir més

recursos visuales
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Retroalimentacion estudiantil Excelente, muestran interésy motivacion
Sugerencias afuturo Mas edrategias gamificadas, ludicas vy
colaborativas.

Fuente: Elaboracidn propia (2025).

Validacion delos Especialistas

Se tomo adosdocentesde cuarto nivel: un hombre y unamujer. El primer especidista, tiene
experiencia como docente de lengua y literatura, mientras que, la segunda especiaista
(mujer) tiene experiencia en docenciade aula

Paralavalidacion, cuyo proposito fuerecopilar los criterios cuantitativosy cualitativos sobre
el andlisis, disefio, desarrollo e implementacién dela propuesta mediante plan de clases para
diferentenivel, se cred unarubrica de validacion que contiene el temade investigacion y el
objetivo de la investigacion y las actividades a redlizarse; por 1o que se desarrollaron las
instrucciones para completar e instrumento de validacion. Ademés, en ella, debiaindicarse
que esta informacién, se ha enviado y receptado mediante correo electrénico. Cabe
mencionar que los criterios cuantitativos se basaron en una escala tipo Likert con 5
categorias, mientras que los criterios cualitativos se obtuvieron a través de una pregunta
abierta con una perspectiva genera referente a posibles mgioras o recomendaciones de la
estrategia metodoldgica. Losresultados dela validacion por parte de los especidistas, se han
analizado en forma cuantitativa, mientras que para las opiniones se reaiz6 una pregunta
abierta el cual sehan analizado cualitativamente, y se han tabuladosin tener mayor relevancia
en la revision, dando por terminado € proceso.

Resultados dela Validacion del Especialista 1

DIMENSION PEDAGOGICA Escalade Valoracion
Cuantitativa

Preguntas 1 2 3 14 |5

L os contenidos de la guia son adecuados parafortalecer | (] | (] | (]| (]| X

la lectoescritura en entornos multigrado.

L os recursos propuestos facilitan €l aprendizajey ) 1001 O OgEx

desarrollo de habilidades de lectoescritura.

Laguiaincluye estrategias metodoldgicasinnovadorasy | [(] | (] | (]| X | []

participativas.

Laevaluacion propuesta permite medir adecuadamente | (] | (] | (]| (]| X

g progreso en lectoescritura.

DIMENSION INSTRUCCIONAL Escala de Valoracion
Cuantitativa
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Preguntas 1 2 3 |4 |5

Lacalidad delainformacion esclaray adecuadaparala | (] | (] | (]| (]| X

ensefianza de la lectoescritura.

Laguia promueve e aprendizaje autbnomoy la C] (OO0 OIX

participacion activade los estudiantes.

Lasinstrucciones de las actividades son comprensiblesy | (] | (] | (| (]| X

féciles de aplicar en € aula.

Laestructurade laguiafacilita e cumplimiento delos | (] | (] | (]| (]| X

objetivos educativos en lectoescritura.,

DIMENSION TECNICA Escala de Valoracion
Cuantitativa

Preguntas 1 2 3 |14 |5

Laguiaes defacil accesoy comprension paralos ) 1001 O Ogrx

docentes.

L os recursos didacticosy gemplos utilizados son ) 1O OO x

pertinentesy comprensibles.

Laaccesibilidad y facilidad deuso delaguiafavorecen | (] | (] | (]| (]| X

su implementacion en € aula.

DIMENSION TUTORIAL Escala de Valoracion
Cuantitativa

Preguntas 1 2 3 |4 |5

L a guia of rece estrategias claras para la ) 1O O oOrx

retroalimentacion delos estudiantes.

L os docentes pueden adaptar facilmente lasactividades | (] | (] | (]| (]| X

segun las necesidades de los estudiantes.

Pregunta Valoracion Cualitativa

Indique las mejoras que podrian implementarse en la No requiere mejoras ya

guia didéctica para potenciar su funcionamiento y que cumple con € objetivo

resultados de aplicacion. de aprendizaje

Delavdidacion del Especidista 1, se puedeobservar en e anexo 6, tomando en cuentaque
en laescaladeLikert € 1 esla escala més bajay € 5 esla escala més dta, Unicamente se ha
detectado una calificacion inferior en la que sugiere que la guia incluye estrategias
metodoldgicas innovadoras y participativas, ademas, en la pregunta cualitativa no se
manifiesta que & disefio instruccional requiera mejoras.

Resultados dela Validacion del Especialista 2

DIMENSION PEDAGOGICA Escala de Valoracion
Cuantitativa

Preguntas 1 2 |3 |4 5

L os contenidos de la guia son adecuados para (] ]I x

fortalecer la lectoescritura en entornos multigrado.

L os recursos propuestos facilitan €l aprendizajey (] 10X

desarrollo de habilidades de lectoescritura.
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Laguiaincluye estrategias metodologicas innovadoras | [ ] HIREIEEER

y participativas.

Laevaluacion propuesta permite medir adecuadamente | ] ]I x

g progreso en lectoescritura.

DIMENSION INSTRUCCIONAL Escala de Valoracion
Cuantitativa

Preguntas 1 2 3 4 5

Lacalidad delainformacion esclaray adecuadapara | [] 10X

la ensefianza de la lectoescritura.

Laguia promueve € aprendizaje autbnomoy la (] ]I x

participacion activa de los estudiantes.

Lasinstrucciones de |as actividades son comprensibles | [] 101X

y faciles de aplicar en € aula.

Laestructura de laguiafacilita e cumplimiento delos | [] ] 10| x

objetivos educativos en lectoescritura.

DIMENSION TECNICA Escala de Valoracion
Cuantitativa

Preguntas 1 2 3 4 5

Laguiaes defacil accesoy comprension paralos (] ()OO X

docentes.

L os recursos didéacticosy jemplos utilizados son ] HIREIEEER

pertinentes y comprensibles.

Laaccesibilidad y facilidad de uso de laguia (] )OI X | O]

favorecen su implementacion en € aula.

DIMENSION TUTORIAL Escala de Valoracion
Cuantitativa

Preguntas 1 2 3 4 5
Laguiaofrece estrategias claras para la (] )OO x
retrodimentacion de los estudiantes.

L os docentes pueden adaptar facilmente las (] ]I x
actividades segun las necesidades de los estudiantes.

Pregunta Valoraciéon Cualitativa
Indique las mejoras que podrian implementarse en la

guia didactica para potenciar su funcionamiento y No necesitamejoras y
resultados de aplicacion. deberia difundirse.

Delavalidacion del Especidista 2, se puede observar en € anexo 7 tomando en cuenta que
enlaescaladelLikert € 1 esla escala més bajay € 5 esla escala més ata, Unicamente se ha
detectado unacalificacion inferior en cuanto ala accesibilidad y facilidad de uso de la guia
favorecen su implementacion en € aula, ademés en la pregunta cualitativa no manifiesta que

el disefio instruccional requiera mejoras pues nos recomienda que se pueda difundir.
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Ahorabien, entorno a andlisis cudlitativo deambos especidistas, ambos expresaron que la

guia no requeria mejoras, dado que cumplia con los objetivos de aprendizaje planteadosy
que, por otra parte, lamisma deberia difundirse en lacomunidad educativa para aprovechar
sus beneficios. En este sentido, se muestra como ventagja que tiene instrucciones claras, es de
facil acceso y ofrece una perspectiva préctica tanto para la ensefianza multigrado para la
normal o comun.
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4. CONCLUSIONES

En esta seccion, se responderd a cada pregunta investigativa u objetivo de investigacion
relacionado, a partir de los halazgos y e sustento del estudio. En primera instancia, se
preguntd sobre los fundamentos tedricos que sustentan e estudio diagnostico en e
multigrado. Sobreello, setomaron como perspectivas fundamentaleslas teorias deVygotsky
y Piaget sobre la construccion y mediacion del conocimiento, ademas deconsiderar que, en
el aula multigrado, existen subniveles y através de ellos se genera complejidad, haciendo
que, los estudiantes méas avanzados también cooperen con los del subnivel més bajo.

En segundo lugar, se preguntd sobre las estrategias didacticasrecomendadas por laliteratura
cientifica para megjorar la lectoescritura. Sobre esto, la mayor parte de las recomendaciones
se centraen € aprendizgje através dejuegos, la lectura compartida y la implementacion de
técnicas de gamificacion. Al respecto, vale destacar que la literatura cientifica resalta la
importancia de estrategias como la conciencia fonolégica, que permite a los estudiantes
reconocer y manipular los sonidos en € habla, asi como & modelado docente, donde los
docentesdemuestran explicitamente las habilidadesdelecturay escritura que desean que los
estudiantes adquieran. Ademas, e aprendizaje basado en proyectos se presenta como una
edtrategia efectiva para fomentar tanto la comprension lectora como la creatividad en la
ecritura. Este enfoque permite a los estudiantes involucrarse en tareas significativas y
relevantes, desarrollando habilidades criticas a medida que trabajan en proyectos que
integran diversas areas del conocimiento. Al combinar estas estrategias, selogra un enfoque
integral que abordalos digtintos niveles decomprension lectoray fomentala creatividad en
la produccion escrita, lo cua es fundamental para el desarrollo de competencias linguisticas
solidas.

En tercera ingtancia, se preguntd sobre cudes eran las practicas docentes para €
fortalecimiento dela lectoescritura en e contexto multigrado. En este caso, a partir de las
entrevistas realizadas, seidentificd que los docentesemplean tres estrategias clave centradas
en la gamificacion, € aprendizaje colaborativo y la lectura diferenciada. Iniciamente, la
gamificacion, a incorporar elementos ludicos en € proceso educativo, no solo motiva a los

estudiantes, sino que también facilita el aprendizaje al hacer que las actividades sean mas
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atractivasy dindmicas. Por sulado, € aprendizaje colaborativo promueve la interaccion entre
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los estudiantes, permitiendo que trabajen juntos para resolver problemas y compartir
conocimientos, generando un aprendizaje que conlleva a mayor responsabilidad y
profundidad en € conocimiento. Finamente, la lectura diferenciada se adapta a las
necesidadesy niveles de habilidad de cadaestudiante, asegurando que todostengan acceso a
materiales adecuados que fomenten su desarrollo individual en lectoescritura. Es por €llo
que, tales préacticas reflgjan un enfoque consciente y estratégico por parte delos docentes
para abordar las particularidades del contexto multigrado y responder a las diversas
necesidades de sus alumnos.

En cuarto lugar, se abord6 e disefio de una guia didéactica especifica para la lectoescritura.
Al respecto, se definio unaguia compuesta por seis actividades, distribuidas equitativamente
con tres actividades por cada subnivel del multigrado. El objetivo principal de esta guia fue
potenciar las habilidades de lectoescritura de los estudiantes, teniendo en cuenta sus
capacidadesindividuaes y las oportunidades de aprendizaje disponibles. Al estructurar las
actividades segun los dos subniveles abarcados, se buscd asegurar un progreso adecuadoy
alineado con las competencias esperadas para cada grupo. La propuesta fue evaluada en
términos de viabilidad, factibilidad y confiabilidad, concluyéndose que era una herramienta
util y efectiva para facilitar el aprendizaje en contextos multigrado.

Finalmente, €l Ultimo aspecto tratd la validacion delaguia. Paradlo, se hizo unavalidacion
deconstructo y decontenido, los cuaes se vieron que cumplian con la intencionalidad dela
misma, de acuerdo a los postulados tedricos iniciales de la misma. Asimismo, distintos
docentesredizaron una validacion dejueces dela misma, la cua obtuvo una cdificacion

positiva para poder ser replicada a futuro.

5. RECOMENDACIONES

En este apartado, finalmente, se redlizaran distintas sugerencias relativas a las conclusiones
y a posbles estudios a futuro relacionadas con la teméatica abordada. En tal sentido, es
necesario gque & conocimiento generado no se limite Unicamente a estudio llevado a cabo,
sino que sea expandidoy aplicado en distintos contextos educativos. Es por elo que, se
recomienda:

Aplicar laguia didécticaen diversasingtituciones multigrado, dado que es meritorio llevar a

cabo la aplicacion de la misma en diferentes entornos educativos que presenten
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caracteristicas similares. De esta forma, se permitira evaluar su eficacia'y adaptabilidad en
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contextos diversos, lo cual contribuira aidentificar fortalezas y debilidadesde la propuesta
origina. Asmismo, a redlizarlo, se podran recopilar un conjunto de datos mas amplio que
respalden la validez de la guia.

Socidizar dentrodela comunidad educativala guia didécticaimplementada, de forma que
no quede limitada Unicamente a estainvestigacion. Estova a permitir maximizar € impacto
de ella a través del compartir los resultados y las experiencias obtenidas con todos los
miembros dela comunidad educativa. Este aspecto envuelve no Unicamente a docentesy
personal, sino también alos estudiantesy representantes. Ental sentido, se pueden organizar
talleres, seminarios o jornadas de capacitacion de la misma para facilitar € intercambio
enriquecedor deideasy estrategias, promoviendo una cultura colaborativa que potencie €
aprendizaje y €l desarrollo profesional de los educadores.

Tratar con grupos experimentales para contrastar los resultadoscon y sin aplicar lapropuesta,
con la finalidad de medir &l impacto dela misma en e contexto educativo. De esta forma,
cuando se comparen los resultados de aquellos grupos que aplican la propuesta con aguellos
que no lo hacen, se podraestimar de manera més precisa la ef ectividad de la intervencion.
Este aspecto permitira no solo validar laguia, sino también identificar areas especificas que
requieran gjustes o mejoras, contribuyendo asi a un proceso continuo de perfeccionamiento.
Generar unared entrediferentesingtituciones que utilicen la guia didacticapuede ser ayudar
a compartir experiencias, buenas précticas y aprendizajes de la misma. Por o que,

consecuentemente, se promoveria un sentido de comunidad y apoyo mutuo entre docentes.
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