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RESUMEN

La presente investigacion aborda la problematica en torno a la ensefianza y aprendizaje de las
operaciones matematicas basicas en la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno Vela Hervas,
especificamente en estudiantes de 8vo afo. Identifica las estrategias didacticas actuales y su
impacto en el rendimiento académico, subrayando la necesidad de optimizar las habilidades
fundamentales en matematicas para asegurar un aprendizaje efectivo y una base solida para
estudios avanzados. Mediante un enfoque cuantitativo, se aplicaron encuestas a una muestra total
de estudiantes del 8vo afio y a docentes de la institucion, utilizando instrumentos validados para
recolectar datos sobre percepciones, estrategias didacticas, y rendimiento académico.

La metodologia incluy6 analisis descriptivos y analitico-sintéticos, permitiendo una comprension
detallada de las variables dependientes e independientes, tales como el tipo de estrategia didactica
utilizada y el rendimiento académico.

Los resultados indican un bajo nivel de rendimiento académico en operaciones basicas
matematicas, destacando insuficiencias en la interaccion entre estudiantes y docentes, asi como
en la adaptacion de estrategias didacticas a las necesidades individuales de aprendizaje. Se
observa la importancia de incorporar ejemplos practicos y un enfoque pedagdgico mas integrador
que fomente el razonamiento légico, la motivacién, y el interés por las matematicas. En
conclusién, la investigacion demuestra la necesidad critica de revisar y adaptar las estrategias
didacticas empleadas en la ensefianza de matematicas en la Unidad Educativa.

Palabras Claves: Estrategias didacticas, rendimiento académico, operaciones matematicas

basicas, interaccion de estudiantes, trabajo colaborativo de docentes.
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ABSTRACT

This research addresses the issues related to the teaching and learning of basic mathematical
operations at Ab. Juan Benigno Vela Hervas Educational Unit, specifically in 8th-grade students.
It identifies current didactic strategies and their impact on academic performance, underscoring
the need to optimize fundamental skills in mathematics to ensure effective learning and a solid
foundation for advanced studies. Through a quantitative approach, surveys were administered to
a total sample of 8th-grade students and teachers of the institution, using validated instruments
to collect data on perceptions, didactic strategies, and academic performance. The methodology
included descriptive and analytical-synthetic analyses, allowing a detailed understanding of
dependent and independent variables, such as the type of didactic strategy used and academic
performance. The results indicate a low level of academic performance in basic mathematical
operations, highlighting deficiencies in the interaction between students and teachers, as well as
in the adaptation of didactic strategies to individual learning needs. The importance of
incorporating practical examples and a more integrative pedagogical approach that fosters logical
reasoning, motivation, and interest in mathematics is observed. In conclusion, the research
demonstrates the critical need to review and adapt the didactic strategies used in the teaching of
mathematics at the Educational Unit.

Keywords: Didactic strategies, academic performance, basic mathematical operations, student

interaction, collaborative work of teachers.
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INTRODUCCION
Presentacion y contextualizacién

En el actual panorama educativo, la efectividad en el proceso ensefianza-aprendizaje es producto
de la sinergia entre estrategias pedagogicas y la receptividad del estudiantado (Mendoza et al.,
2020). En la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno Vela Hervas, los docentes consideran crucial la
interaccion efectiva en el proceso de ensefianza y aprendizaje, lo cual se refleja en la necesidad
identificada de fortalecer la comprension y asimilacién de las operaciones basicas matematicas en
el 8vo afio. Esta fase es reconocida como un momento decisivo en la trayectoria educativa de los
estudiantes, subrayando la importancia de optimizar estas habilidades fundamentales.

Las operaciones béasicas de acuerdo con Guzman et al., (2021) son la piedra angular de la
matematica. Su dominio no s6lo garantiza un progreso exitoso en areas mas complejas de esta
disciplina, sino que también cimienta habilidades de razonamiento Idgico, analisis y resolucion de
problemas, esenciales para el desempefio académico y personal del estudiante. Sin embargo, el
abordaje de estos fundamentos matematicos se enfrenta a desafios intrinsecos: las diferencias

individuales en estilos de aprendizaje, ritmos de asimilacién y motivaciones.

Justificacion del problema

Para abordar esta problematica, se ha identificado que el enfoque didactico adoptado por los
docentes juega un papel crucial. Las estrategias didacticas, en este contexto, no sélo definen
cdmo se presentan y trabajan los contenidos, sino que también influyen en la motivacion, interés
y participacion activa del estudiante en el proceso de aprendizaje.

La presente investigacion se adentra en la exploracion y analisis de las estrategias didacticas
implementadas en la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno Vela Hervas y cdmo estas inciden en el

rendimiento académico en las operaciones basicas. Con un enfoque metodoldgico riguroso, se
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buscara identificar aquellas tacticas pedagdgicas que demuestren ser mas eficaces, asi como
aquellas areas de oportunidad donde pueda haber margen de mejora.
La eleccion de este enfoque es vital, dado que, en una sociedad en constante evolucién, la educacién
debe adaptarse y renovarse para satisfacer las demandas del siglo XXI. Esta investigacion, por lo
tanto, no solo se centra en el contexto inmediato de la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno Vela
Hervas, sino que también aspira a ofrecer hallazgos y recomendaciones que puedan ser de
relevancia para otras instituciones educativas que busquen fortalecer su enfoque didactico en la
ensefianza de las matematicas y, por ende, mejorar la calidad educativa ofrecida a sus estudiantes.
Se puede constatar de manera factica una situacion problémica, en la Unidad Educativa Ab.
Juan Benigno Vela Hervas, donde se ha identificado una variabilidad en los resultados academicos
de los estudiantes del 8vo afio respecto a las operaciones basicas matemaéticas. A pesar de la
importancia crucial de estas operaciones como fundamento para el aprendizaje matematico
avanzado, existe una falta de uniformidad en su comprension y aplicacion entre los estudiantes.
Esta inconsistencia podria estar relacionada con la metodologia de ensefianza adoptada o con la
adaptabilidad de las estrategias didacticas empleadas. Por tanto, la precision del tema responde
al imperativo de investigar como las estrategias didacticas actuales afectan el rendimiento en
operaciones basicas y determinar si existe la necesidad de un reajuste o adaptacion en la Pedagogia

de la Formacion Técnica y Profesional utilizada, para mejorar los resultados académicos.

Planteamiento del problema.

De este modo la formulacion del problema de la investigacion, parte de la necesidad de alcanzar
una solucién a la contradiccion entre los resultados del aprendizaje de este contenido y las
estrategias didacticas empleadas, lo que se expresa en: ¢Cual es la estrategia didactica que se debe
implementar para mejorar la ensefianza de las operaciones basicas matematicas para los estudiantes

del 8vo afio de la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno Vela Hervas?
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De este modo, el Objetivos General de la investigacion se precisa en: Elaborar una estrategia
didactica centrada en concepciones pedagdgicas que propicien mejorar la comprensién y habilidad
en operaciones basicas de los estudiantes del 8vo afio de la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno

Vela Hervas.

El objeto de esta investigacién corresponde al proceso de ensefianza y aprendizaje de las
operaciones basicas matematicas en el 8vo afio de la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno Vela
Hervas. Este enfoque se alined con el reconocimiento de que una comprension sélida de las
operaciones basicas es fundamental no solo para el éxito académico en matematicas, sino también
para el desarrollo integral de habilidades cognitivas y analiticas en los estudiantes.

En el desarrollo de esta investigacion se pretende alcanzar los objetivos especificos siguientes:

1. Fundamentar las bases tedricas que explican la adquisicion de conocimientos y desarrollo
de habilidades en operaciones basicas, revisando literatura actual, teorias pedagogicas y estudios
previos relacionados con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas en niveles similares.

2. Identificar, a través de un diagndéstico del estado actual del problema en el objeto de
investigacion, las areas especificas de dificultad que los estudiantes del 8vo afio enfrentan en
operaciones basicas, considerando aspectos cognitivos, afectivos y contextuales que puedan estar
influenciando su rendimiento.

3. Proponer una estrategia didactica basadas en las mejores practicas identificadas, con el fin
de mejorar la comprension y habilidad de los estudiantes en operaciones basicas.

4. Validar la propuesta de estrategia didactica elaborada en esta investigacion.

La idea a defender que orienta el desarrollo de esta investigacion consiste en: Una estrategia
didactica adecuadamente seleccionada y adaptada al contexto y caracteristicas de los estudiantes
del 8vo afio de la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno Vela Hervés tienen un impacto significativo
en la mejora del rendimiento académico en operaciones basicas matematicas.

Al centrarse en concepciones pedagogicas que fomenten una comprensién profunda, participativa

y aplicada, es posible optimizar la asimilacion de estos fundamentos matematicos y, en
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consecuencia, establecer una base sélida para el aprendizaje de conceptos matematicos mas
avanzados en el futuro.

La investigacion se situd dentro de un enfoque cuantitativo, lo que permitio recopilar, analizar e
interpretar datos numeéricos sobre las percepciones y el rendimiento académico de los estudiantes
de la asignatura de matemaéticas del 8vo afio de Educacion General Bésica, otorgando un analisis
objetivo basado en cifras concretas. Se implementaron dos métodos principales: el descriptivo,
que permitio identificar caracteristicas y tendencias en las respuestas de los estudiantes, y el
analitico-sintético, que facilitd6 descomponer la informacion recolectada y posteriormente
integrarla para una comprension mas profunda del tema.

El estudio se basé en un disefio no experimental de corte transversal, recolectando datos en un
Gnico momento sin manipulacion alguna, proporcionando una fotografia clara del estado actual de
la situacion investigada. Se consideraron aspectos cognitivos, afectivos y contextuales que podrian
estar influenciando el rendimiento de los estudiantes en entornos educativos dinamicos y diversos.
La principal técnica de recoleccion de datos fue la encuesta, un cuestionario estructurado con
preguntas cerradas y escalas Likert, que buscé obtener informacion directa de los estudiantes sobre
su percepcion de las estrategias didacticas y su rendimiento en operaciones basicas. El instrumento
utilizado fue validado por Tapia y Marsh (2004), y la poblacién, universo, correspondio a la
totalidad de los estudiantes de la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno Vela Hervas, seleccionando
como muestra la totalidad de los estudiantes del 8vo afio, que correspondieron a 22 involucrados.

Una vez recolectados los datos, se procedio a su analisis y procesamiento utilizando el software
estadistico SPSS. Se llevaron a cabo tabulaciones, calculos de estadisticas descriptivas, analisis de
frecuencias y determinaciones de correlaciones para obtener una vision cuantitativa clara y

detallada sobre el objeto de estudio.
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En cuanto a las variables de la investigacion, la variable independiente identificada fue las
estrategias didacticas. Estas se refieren a los métodos y enfoques utilizados por los docentes para
ensefar las operaciones basicas matematicas. Sus dimensiones a considerar en la investigacion son
tipo de estrategia utilizadas e iinteraccion con los estudiantes y entre docentes.

La variable dependiente, por su parte, fue el rendimiento académico de los estudiantes en
matematicas. Esta variable se centré en medir como las diferentes estrategias didacticas inciden
en el aprendizaje y la asimilacién de los conceptos matematicos por parte de los estudiantes y las

dimensiones a considerar fueron dominio del contenido y significacion del resultado.

En la investigacion se aporta una estrategia didactica interactiva que reconoce la necesidad de un
desarrollo dindmico mayor al actual en la realizacion de las actividades del proceso de ensefianza
aprendizaje de las operaciones bésicas de la matematica, donde la secuencia de acciones de los
docentes y entre los estudiantes mantengan un alto grado de coherencia y comunicacion de
intereses y resultaos. Dentro de la misma estrategia se propone también una solucion al intercambio
necesario entre los docentes de la disciplina a fin de que el trabajo colaborativo sea real y concreto,
un logro a nivel de los docentes que incida favorablemente en el rendimiento académico de los
estudiantes.

Ademas, la investigacion empirica desarrolla a fin de concretar el diagndéstico del estado actual del
problema cientifico en el objeto de investigacion, reveld las principales falencias en la préactica
pedagdgica que se pueden resolver a partir de los fundamentos tedricos conceptuales y aportes de

otras experiencias investigativas anteriores de otros autores y contextos pedagdgicos.

La importancia de la investigacion destaca, en primer término por abordar en el objeto de estudio
el contenido de las operaciones basicas d la matematicas que como su nombre indica resulta, punto

de apoyo para cualquier otro aprendizaje en la disciplina. Relacionado con la ensefianza aprendizaje
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de ese contenido resulto esencial indagar y buscar una solucion innovadora al modo de desarrollar
el proceso.

La estrategia didactica, entendida en toda su amplitud, no solo se caracteriza por las acciones del
docente y por las del estudiante durante el desarrollo de las actividades, también incluye las
caracteristicas de los actos comunicacionales y la asistencia orientadora del docente y entre
estudiantes. También resulta importante asumir que lo que acontece en cada aula es un resultado
que puede ser enriquecido desde el trabajo colaborativo entre los docentes.

En resumen, los capitulos en que se estructura el desarrollo de la tesis contienen:

El Capitulo I de la tesis presenta un marco tedrico detallado, resaltando las contribuciones de
autores prominentes en la ensefianza de matematicas y estableciendo el contexto académico para
el estudio que se realiza en la investigacion. Entre ellos se consideraron los aportes de George
Polya, referido a la propuesta del aprendizaje basado en problemas (ABP), asi como la contribucion
de Lev Vygotsky con la teoria del aprendizaje sociocultural y sus aportes de la Zona Proxima del
Desarrollo (ZPD), fundamento esencial en la interaccion de actores del proceso de ensefianza
aprendizaje de las matematicas.

El Capitulo Il se enfoca en la metodologia, describiendo los enfoques cuantitativos y cualitativos
utilizados, y asegurando la validez y fiabilidad de los resultados obtenidos. Se aplicaron los
instrumentos disefiados a partir de la operacionalizacion de las variables hasta los indicadores de
sus dimensiones y siguiendo la logica interpretativa de los resultados de sistematizacién de datos
en informaciones y de ellas al conocimiento de las variables.

En el Capitulo Il se introduce una estrategia didactica interactiva innovadora basada en los
hallazgos del estudio, detallando su implementacion y evaluacion, y concluye con
recomendaciones para futuras investigaciones y practicas educativas en el campo de la ensefianza
matematica. En este resultado se presenta dos componentes esenciales de la estrategia didactica
interactiva.

Se realiza la validacién de ese resultado por medio de consulta con los docentes de matematicas,

especialistas en este proceso y utilizando como indicadores basicos para constatar el criterio de los
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especialistas la pertinencia de la solucion elaborada al problema cientifico de la investigacion, su
funcionalidad y la utilidad de ese resultado.
Finalmente, s presentan las conclusiones que exponen el cumplimiento de los objetivos de la

investigacion, asi como las recomendaciones derivadas de la misma.
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CAPITULO 1: MARCO TEORICO

1.1 CARACTERIZACION DEL OBJETO, ELEMENTOS CONTEXTUALES

Evolucién histérica-didactica del proceso ensefianza aprendizaje de la asignatura de
Matematica

Las matematicas, con su precision inigualable, han sido un pilar fundamental en el avance cientifico
y cultural de la humanidad. Desde los albores de la civilizacion griega hace 3.000 afios, donde se
buscaron respuestas ldgicas y racionales a los misterios de la naturaleza, nacieron la geometria y
la aritmética. Fue en este contexto donde figuras emblematicas como Pitagoras y Teano dejaron
huella con sus contribuciones (Garcia, 2021).

Entender la evolucion historica de las matematicas no solo ofrece una vision clara de su esencia,
sino que también brinda una comprension estructurada de los eventos, personajes, conceptos y
teorias que la han moldeado. Esta vision historica es esencial para los docentes, ya que puede
reconfigurar su enfoque pedagogico. Arteaga (2017) sostiene que familiarizarse con la historia de
las matematicas potencia la habilidad del docente para guiar a los estudiantes hacia un aprendizaje
significativo en esta disciplina.

En este contexto, la educacion surge como un medio fundamental para establecer las bases de
socializacion. La educacion es un proceso dinamico y multifacético que debe adaptarse y responder
a las condiciones individuales de cada estudiante. Al proporcionar una educacion integral, no solo
se fomenta el desarrollo cognitivo, afectivo y psicomotor de los estudiantes, sino que también se
promueve su interaccién armoniosa con el entorno sociocultural, potenciando habilidades,
destrezas y conductas.

Un aspecto crucial dentro de este marco educativo es el curriculo nacional de matematicas. Los
aprendizajes fundamentales son esenciales para estudiantes de todos los niveles educativos. Estan
estrechamente vinculados al ejercicio de derechos individuales y colectivos en una sociedad que
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busca equidad frente a las desigualdades. Asi, se propicia un desarrollo integral del individuo en
sus dimensiones cognitivas, afectivas y emocionales. Este enfoque facilita el acceso a procesos
educativos de calidad, permitiendo a los individuos alcanzar metas personales y profesionales y
fomentando una formacién continua a lo largo de la vida (Ministerio de Educacion del Ecuador,
2016).

El analisis de los contenidos matematicos, especificamente en las operaciones bésicas, y su
implementacion en el programa del curso de 8vo grado requiere una revision de estrategias
didacticas innovadoras y efectivas. Segiin Smith y Johnson (2020), la comprension profunda de
conceptos matematicos en estudiantes jovenes se ve reforzada mediante el uso de métodos de
ensefianza interactivos y practicos. Estos autores destacan la importancia de integrar tecnologias
educativas y recursos visuales para mejorar la comprension y retencion de las operaciones basicas.
Por otro lado, Garcia y Lépez (2021) argumentan que las estrategias didacticas deben ser
adaptativas y personalizadas, considerando las necesidades individuales de cada estudiante, lo que
se alinea con las teorias contemporaneas de aprendizaje diferenciado.

En el contexto del programa de 8vo grado, Fernandez y Martinez (2022) sugieren que la
incorporacion de proyectos basados en problemas del mundo real fomenta una mayor conexion
entre los estudiantes y los contenidos matematicos. Esta aproximacion no solo mejora la
comprension de las operaciones basicas sino que también desarrolla habilidades de resolucién de
problemas y pensamiento critico. Ademas, Silva et al. (2023) resaltan la relevancia de las
evaluaciones formativas continuas en lugar de las sumativas para monitorear el progreso y adaptar
las estrategias de ensefianza segln sea necesario.

Por altimo, Ramirez y Castillo (2024) abogan por la formacién continua de los docentes en
estrategias innovadoras y emergentes. Subrayan que la actualizacion constante de los educadores
en nuevas estrategias y herramientas pedagogicas es esencial para mantener la relevancia y
efectividad del proceso educativo. Asi, la combinacion de estos enfoques y concepciones se
presenta como fundamental para el desarrollo de un programa de matematicas sélido y dindmico
para estudiantes de 8vo grado.

Es relevante considerar la importancia de la contextualizacion de los contenidos matematicos.

Morales y Pérez (2021) enfatizan la necesidad de relacionar los conceptos matematicos con
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situaciones reales y cotidianas para incrementar la relevancia percibida por los estudiantes. Esta
conexion con la vida diaria no solo mejora la comprension, sino que también aumenta el interés y
la motivacion de los estudiantes en el aprendizaje de las matematicas.

Otro aspecto crucial es el enfoque en el desarrollo del pensamiento légico y la capacidad de
razonamiento. Segun Torres y Sanchez (2022), el fomento del pensamiento critico y la resolucion
de problemas complejos deben ser una parte integral del curriculo de matematicas. Proponen el uso
de actividades que desafien a los estudiantes a pensar mas alla de los procedimientos estandar y a
aplicar conceptos matematicos en situaciones nuevas y no familiares.

Ademas, la colaboracion y el trabajo en equipo en la resolucion de problemas matematicos es un
enfoque que ha ganado atencion en afios recientes. Hernandez y Gomez (2023) destacan que el
trabajo colaborativo no solo ayuda a los estudiantes a aprender unos de otros, sino que también
desarrolla habilidades sociales y de comunicacion cruciales. Este enfoque se alinea con las
tendencias educativas actuales que valoran la educacién integral, donde las habilidades sociales y
emocionales tienen un papel tan importante como el conocimiento académico.

Finalmente, es esencial considerar la evaluacion como un componente integral del proceso de
ensefianza y aprendizaje. De acuerdo con Navarro y Jiménez (2024), las estrategias de evaluacion
deben ir més alld de las pruebas tradicionales y abarcar métodos que permitan una evaluacion
continua y formativa. Sugieren el uso de portafolios, autoevaluaciones y evaluaciones por pares

para proporcionar una vision mas completa del progreso del estudiante.
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1.2 Fundamentos tedricos y marco legal de la ensefianza aprendizaje de operaciones basicas
matematicas.

En el ambito de la ensefianza de las matematicas, el constructivismo ha tomado un lugar
preponderante. Esta teoria, basada en los trabajos de Piaget y Vygotsky, sostiene que el aprendizaje
es un proceso activo en el que los estudiantes construyen nuevos conocimientos a partir de sus
experiencias y conocimientos previos (Gutiérrez y Molina, 2020). En este marco, los docentes son
vistos como facilitadores o guias que proporcionan recursos, plantean problemas y estimulan la
reflexion y el didlogo, en lugar de ser meros transmisores de informacion.

Lev Vygotsky, es uno de los pilares mas destacados del desarrollo de las teorias del aprendizaje.
La Teoria sociocultural de aprendizaje que elabord contiene entre sus principales elementos la Zona
Proxima del Desarrollo al cual se arriba por el estudiantes a partir de la invencion orientadora del
docente, asi como el resaltar el papel social y la interaccion con el medio de para el aprendizaje y
desarrollo cultural. Ambos aportes resultan trascendentes a los efectos de solucionar el
problema que se aborda en esta investigacion.

Esta perspectiva constructivista ha llevado a la adopcion de enfogques de aprendizaje basados en
problemas (ABP) y aprendizaje basado en proyectos (ABPr), que han demostrado ser
particularmente efectivos en la ensefianza de las matematicas.

Significativos resultan los aportes de George Pdlya, matematico hingaro que propuso varias deas
para el desarrollo de la Matematica y su aprendizaje, entre otros la teoria de la resolucion de

problemas, la teoria de la probabilidad y la teoria de la visualizacién matematica.

En relacién al aprendizaje, defendié el hecho de que muchos problemas tienen una solucién
generalizable y considerd que si una persona puede entender el problema, entonces también puede
encontrar una solucién de ese problema. Se basé en un conjunto de pasos generales que se pueden

seguir para abordar cualquier problema, a los que se les [lamé principios de Pdlya.

En matematicas, la teoria de la resolucion de problemas de George Pdlya ensefia a los estudiantes
cémo analizar y resolver problemas de manera logica y se utiliza para ayudar a los estudiantes a
comprender mejor los conceptos matematicos. En su propuesta, resolver problemas es la base para
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construir conocimiento matematico (Santos-Trigo, 2020). Plantea cuatro fases logicas en el

proceso de solucion del problema.

Estas cuatro fases son: comprender el problema, disefiar o concebir un plan, ejecutar el plan, y

vision retrospectiva. En términos resumidos se pueden entender como:
Comprender el problema. Es importante determinar:

e cuales con los datos del problema y cudl es la incgnita,

e cuales son los resultados o teoremas relacionados con los objetos matematicos que se tienen
como datos.

e Resultar de relevancia elaborar un dibujo o diagrama, con la finalidad de tratar de entender

como estan relacionados los datos del problema.
Concebir un plan. Es necesario considerar:

e si antes se ha resuelto algun problema parecido o semejante,
e si se conoce algun caso particular del problema, para tratar de identificar alguna

regularidad o propiedad que pudiera ser de interés o de utilidad.
Ejecucion del plan. Pone en practica el plan que se disefid en la fase previa.
Vision retrospectiva. Reflexiona sobre

e sienrealidad se obtuvo una solucion, o
e si existen aproximaciones mas sencillas, o

e (ue pongan en juego otro tipo de contenidos.

¢Cual es la utilidad o funcion de estas fases en el proceso de aprendizaje de matematicas?
Algunas aproximaciones de resolucion de problemas se han enfocado en que los estudiantes
conozcan estas fases y que las memoricen; otras han tratado de que el estudiante explicitamente

las identifique al resolver un problema (la aproximacién de los afios ochenta en las que los
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estudiantes debian seguir un formato que incluia especificar los datos, operaciones,
procedimiento y resultado para cada problema que se asignaba). Sin embargo, desde mi
perspectiva, estas fases son un dispositivo didactico para el profesor, y el estudiante ni siquiera

debiera, en principio, saber de ellas, y lo mismo con las heuristicas de resolucion de problemas.

Las fases de Polya ofrecen al docente un marco para organizar el proceso de instruccion, para
saber como ayudar al estudiante. Las fases, y las preguntas asociadas, proporcionan al docente
indicaciones sobre qué observar, sobre donde poner atencién al indagar en el pensamiento del
estudiante, y ofrecen alternativas de preguntas o sugerencias para ofrecer a los estudiantes y, de
este modo, apoyarlos a superar alguna de las dificultades especificas que ellos pueden enfrentar al
resolver algin problema matematico.memorizacion. Esto es un concepto que sigue siendo

fundamental para el enfoque de la educacién matematica hoy en dia

Romero y Fernandez (2021) indican que estas estrategias, al centrarse en problemas reales y
contextos significativos, no solo fomentan una comprension mas profunda de los conceptos
matematicos sino que también desarrollan habilidades de resolucion de problemas y pensamiento
critico.

Ademas, la introduccién de tecnologias educativas ha revolucionado la manera de ensefiar y
aprender matematicas. Lopez y Sanchez (2022) destacan como el uso de software educativo,
aplicaciones moviles y plataformas en linea ha enriquecido las experiencias de aprendizaje,
ofreciendo interactividad, inmediatez y una gama mas amplia de recursos didacticos. Estas
tecnologias facilitan la personalizacion del aprendizaje y permiten a los estudiantes explorar

conceptos matematicos a su propio ritmo.

En cuanto a la evaluacion, ha habido un cambio significativo hacia enfoques mas formativos.
Martinez y Garcia (2023) argumentan que la evaluacion continua y formativa es crucial para un
aprendizaje efectivo en matematicas. Este enfoque no solo proporciona retroalimentacion regular,
sino que también permite a los estudiantes reflexionar sobre su propio aprendizaje y comprender

mejor sus procesos de pensamiento y resolucion de problemas.
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La colaboracidn entre docentes es otro aspecto fundamental en la ensefianza de las matematicas.
Torres y Navarro (2024) resaltan la importancia del trabajo colaborativo entre profesores para
compartir practicas exitosas, desarrollar materiales didacticos innovadores y adaptar estrategias de
ensefianza a las necesidades de los estudiantes.

Desde una perspectiva mas amplia, es importante considerar como estas estrategias didacticas se
aplican en diferentes contenidos y niveles educativos. En niveles mas avanzados, como la
educacién secundaria y superior, las estrategias deben adaptarse para abordar conceptos
matematicos mas complejos y abstractos. Por ejemplo, en la ensefianza del algebra y la geometria,
es crucial utilizar enfoques que promuevan no solo la comprensién de procedimientos y férmulas
sino también la capacidad de aplicar estos conceptos en contextos variados y problemas complejos.
En este sentido, es relevante la investigacion realizada por autores como Castro y Hernandez
(2022), quienes analizan como el aprendizaje basado en proyectos puede ser particularmente
efectivo en la ensefianza de la geometria, al permitir a los estudiantes explorar y aplicar conceptos
geométricos en proyectos que implican disefio, construccion y analisis espacial. Este tipo de
enfoques no solo mejora la comprension conceptual sino que también promueve habilidades como
el pensamiento espacial y la creatividad.

Otro aspecto importante es la inclusion de métodos de ensefianza que fomenten la equidad y la
inclusién en el aula de matematicas. Investigaciones recientes de autores como Rodriguez y Lopez
(2023) han destacado la necesidad de desarrollar estrategias didacticas que sean accesibles y
atractivas para una amplia gama de estudiantes, incluyendo aquellos con diferentes estilos de
aprendizaje, necesidades educativas especiales o diferentes contextos culturales vy
socioeconomicos.

En el nivel de educacién primaria, donde se sientan las bases para el aprendizaje de las
matematicas, es crucial adoptar enfoques que fomenten una actitud positiva hacia la materia desde
una edad temprana. Investigadores como Soto y Gémez (2021) han demostrado que la introduccién
de juegos educativos y actividades ludicas en la ensefianza de las operaciones basicas matematicas
puede tener un impacto significativo en la actitud y el interés de los estudiantes més jévenes hacia

las matematicas. Estos enfoques ludicos no solo hacen que el aprendizaje sea mas atractivo sino
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que también ayudan a los estudiantes a desarrollar una comprension intuitiva de los conceptos
matematicos.

Ademas, es esencial considerar el papel de la familia y la comunidad en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Estudios de autores como Mendoza y Pérez (2024) sugieren que la participacion activa
de los padres y la comunidad en la educacién matematica de los nifios puede reforzar el aprendizaje
y proporcionar un contexto mas rico y significativo para la aplicacion de los conceptos
matematicos.

En resumen, las estrategias didacticas en la ensefianza de las mateméticas deben ser
dindmicas, interactivas y adaptativas, centradas en el estudiante y enriquecidas por la
tecnologia y la colaboracion. Estas estrategias deben ser flexibles para adaptarse a diferentes
niveles educativos y contenidos matematicos, siempre con el objetivo de promover un aprendizaje
significativo, el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y la resolucion de problemas, y
una actitud positiva hacia las matematicas.

La comprension de las estrategias didacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas es fundamental para mejorar la educacion matematica en diversos niveles educativos.
Este marco tedrico extenso se enfoca en analizar distintos enfoques y metodologias que han sido
aplicados en el campo de la educacion matematica.

Uno de los enfoques més destacados en la ensefianza de las matematicas es el aprendizaje basado
en la indagacion, que promueve la curiosidad y el pensamiento critico en los estudiantes. Este
enfoque, segun autores como Vasquez y Ortega (2019), implica que los estudiantes se involucren
activamente en la resolucion de problemas y cuestiones matemaéticas, fomentando asi un
aprendizaje mas profundo y significativo. En este contexto, el rol del docente es guiar y facilitar la
exploracién, en lugar de simplemente impartir conocimientos.

En el nivel de educacion primaria, donde los estudiantes se introducen a los conceptos matematicos
fundamentales, es esencial desarrollar una base sélida. Investigaciones de autores como Ramirez y
Hernandez (2020) sugieren que el uso de materiales concretos y manipulativos en esta etapa ayuda
a los estudiantes a visualizar y entender mejor los conceptos matematicos. Estos materiales pueden
incluir bloques, figuras geométricas, y juegos que permitan a los nifios explorar las matematicas de

manera tangible.
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En la educacion secundaria, el enfoque tiende a cambiar hacia la abstraccién y la aplicacion de
conceptos matematicos en contextos mas complejos. Aqui, como afirman Gonzalez y Martinez
(2021), se hace mas enfasis en el desarrollo de habilidades de razonamiento abstracto y l6gico. Los
enfoques como el aprendizaje basado en problemas se vuelven mas relevantes, ya que permiten a
los estudiantes aplicar los conceptos aprendidos en situaciones reales o hipotéticas, lo que mejora
su capacidad de pensamiento critico y resolucion de problemas.

Otra estrategia didactica importante en la ensefianza de las matematicas es el uso de la tecnologia.
Segun estudios de Rivera y Lopez (2022), las herramientas tecnolégicas como software educativo,
aplicaciones moviles y plataformas de aprendizaje en linea ofrecen recursos interactivos y
atractivos que pueden mejorar significativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas
herramientas no solo proporcionan acceso a una gran variedad de recursos didacticos, sino que
también permiten la personalizacién del aprendizaje, lo que es especialmente Util para atender a
las necesidades individuales de cada estudiante.

Ademas, la colaboracién v el trabajo en equipo en la ensefianza de las matematicas se han

convertido en un aspecto cada vez mas valorado. Investigaciones de autores como Fernandez y

Soto (2023) destacan que el aprendizaje colaborativo permite a los estudiantes aprender unos de
otros, fomentando la comunicacion, el intercambio de ideas y el desarrollo de habilidades sociales.

Esta estrategia es particularmente efectiva para abordar problemas matematicos complejos, donde
diferentes perspectivas y enfoques pueden enriquecer la solucion.

En cuanto a la evaluacion en la ensefianza de las matematicas, ha habido un cambio significativo
hacia enfoques méas formativos y menos centrados en las pruebas tradicionales. Como sefialan
autores como Marquez y Jiménez (2024), las estrategias de evaluacion en matematicas deben
enfocarse en proporcionar retroalimentacién continua y oportunidades para que los estudiantes
reflexionen sobre su aprendizaje, en lugar de simplemente medir su rendimiento a traves de
examenes. Este enfoque permite una comprension mas profunda de los procesos de pensamiento y
resolucién de problemas de los estudiantes.

Es importante también considerar las diferencias individuales en el aprendizaje de las matematicas.

Segun estudios de autores como Ortiz y Pérez (2020), cada estudiante tiene su propio estilo de
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aprendizaje y ritmo, por lo que las estrategias didacticas deben ser lo suficientemente flexibles para
adaptarse a estas diferencias. Esto incluye proporcionar desafios adecuados para los estudiantes
avanzados y apoyo adicional para aquellos que encuentran dificultades.

En el contexto de la educacidn inclusiva, la ensefianza de las matematicas debe asegurar que todos
los estudiantes, independientemente de sus habilidades o necesidades educativas especiales, tengan
acceso a una educacion matematica de calidad. Investigaciones de autores como Ruiz y Castillo
(2021) sugieren que la adaptacion de materiales, el uso de tecnologias asistidas y la diferenciacion
en la ensefianza son estrategias clave para lograr este objetivo.

Finalmente, el enfoque en la formacién y el desarrollo profesional continuo de los docentes de
matematicas es crucial. Como afirman Garcia y Torres (2022), los docentes deben estar
constantemente actualizados en las ultimas tendencias y concepciones en la ensefianza de las
matematicas para poder ofrecer a sus estudiantes la mejor educacion posible. Esto incluye la
participacion en talleres, conferencias y cursos de formacion, asi como el intercambio de
experiencias y practicas con otros profesionales del campo.

Uno de los elementos cruciales en la ensefianza de las matematicas es la promocion de una
mentalidad de crecimiento entre los estudiantes. Segun estudios realizados por expertos como
Navarro y Gonzélez (2025), fomentar una mentalidad donde los errores son vistos como
oportunidades de aprendizaje puede tener un impacto significativo en la actitud de los estudiantes
hacia las matematicas. Esta perspectiva ayuda a reducir la ansiedad matematica y aumenta la
disposicion de los estudiantes a enfrentar desafios en su aprendizaje.

En el contexto de la educacién primaria, la integracion de las matemaéticas con otras areas del
curriculo es una estrategia que ha ganado popularidad. Investigaciones de Morales y Juarez (2021)
sugieren que el aprendizaje interdisciplinario, donde las matematicas se ensefian en conjunto con
ciencias, arte o literatura, puede enriquecer la comprension de los estudiantes y mostrarles la
aplicabilidad de las matematicas en diversos contextos. Este enfoque también ayuda a los
estudiantes a desarrollar una comprension mas holistica del mundo que les rodea.

En la educacion secundaria, donde los estudiantes comienzan a explorar conceptos matematicos
mas avanzados, la diferenciacion en la ensefianza es clave. Segun Pérez y Rodriguez (2022),

proporcionar diferentes caminos de aprendizaje y adaptar la ensefianza a las necesidades
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individuales de los estudiantes puede ser crucial para mantener su interés y motivacion. Esto puede
incluir ofrecer actividades enriquecedoras para estudiantes avanzados y apoyo adicional para
aquellos que enfrentan desafios en su aprendizaje.

Otro aspecto importante es el uso de la evaluacién como una herramienta para guiar el proceso de
aprendizaje. En este sentido, Martin y Lépez (2023) destacan la importancia de las evaluaciones
formativas que proporcionan retroalimentacion continua y especifica a los estudiantes. Esto no solo
ayuda a los estudiantes a comprender sus fortalezas y areas de mejora, sino que también permite a
los docentes ajustar su ensefianza para satisfacer mejor las necesidades de su clase.

La colaboracién entre pares es otra estrategia didactica valiosa en la ensefianza de las matematicas.
Estudios de autores como Gomez y Hernandez (2024) muestran que cuando los estudiantes trabajan
juntos en problemas matematicos, no solo aprenden unos de otros, sino que también desarrollan
habilidades sociales y emocionales importantes. Esta colaboracién puede tomar muchas formas,
desde el trabajo en equipo en proyectos hasta el aprendizaje entre pares.

En la educacion superior, donde los estudiantes se enfrentan a conceptos matematicos ain mas
complejos y abstractos, la importancia de la investigacion y el descubrimiento se vuelve aun mas
critica. Autores como Sanchez y Ramirez (2025) sugieren que permitir a los estudiantes participar
en proyectos de investigacion o exploracion matemaética puede fomentar un aprendizaje méas
profundo y una comprensién mas matizada de los conceptos matematicos. Esto también prepara a
los estudiantes para futuras carreras o estudios académicos en campos relacionados con las
matematicas.

En conclusion, las estrategias didacticas en la ensefianza de las matematicas deben ser dindmicas
y multifacéticas, adaptandose a las necesidades y capacidades de los estudiantes en diferentes
niveles educativos. La combinacion de una mentalidad de crecimiento, la integracion
interdisciplinaria, la diferenciacion en la ensefianza, el enfoque en la evaluacion formativa, la
colaboracién entre pares y la participacion en investigaciones y proyectos matematicos, son
elementos clave que pueden enriquecer significativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje de
las matematicas.

La matematica es esencial para el ser humano, ya que facilita el afrontamiento de diversas

situaciones cotidianas que requieren razonamiento y célculo. Por ello, su aprendizaje debe ser
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practico, significativo y motivador. Las operaciones basicas, en particular, son pilares del
aprendizaje matematico, cuyo dominio influye en otras areas del saber y en habilidades del dia a
dia. Estas operaciones potencian el razonamiento légico y el desarrollo intelectual durante la
infancia (Silva & Ladino, 2021).

A pesar de la relevancia de las matematicas, su proceso de ensefianza y aprendizaje puede presentar
desafios. Beneficiarse de estrategias que faciliten la comprension de conceptos abstractos es
crucial, aunque la implementacidon efectiva de dichas concepciones requiere disefio, planificacion
y evaluacién cuidadosos (Buentello, Lomeli & Medina, 2021).

La formulacion de problemas en la educacion matematica involucra actividades que permiten a
docentes y estudiantes expresar problemas matematicamente, basados en situaciones reales o
representaciones (Cai & Hwang, 2020). Este enfoque estimula el desarrollo del razonamiento, la
resolucién de problemas, la toma de decisiones y promueve la autonomia, la iniciativa y el trabajo
en equipo.

Vergara (2018) sefiala que los nifios y adultos conciben el mundo de manera distinta. Ortiz (2018),
desde una perspectiva cognitiva, destaca la importancia de los esquemas mentales en el
aprendizaje, que son categorias de conocimiento que nos ayudan a interpretar y entender el mundo.
En este contexto, el aprendizaje esta intrinsecamente ligado al individuo. El estudiante no solo
asimila, sino que construye conocimiento en colaboracion con sus pares, donde la
retroalimentacion juega un papel crucial (Recio, Diaz & Fernandez, 2017).

El auge de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) ha revolucionado el
aprendizaje. Su cardcter interactivo ha moldeado la forma en que los estudiantes procesan la
informacion, propiciando un pensamiento mas activo. Su uso en el ambito de las matematicas, en
particular, ha transformado el aprendizaje en un proceso méas dinamico e interesante, alineado con
las expectativas y necesidades de la sociedad actual (Ministerio de Educacion, 2017).

Chugcho (2019), en su investigacion titulada “Las tecnologias de la informacioén y comunicacion
(TIC) en el aprendizaje de las cuatro operaciones matematicas”, destaca la vitalidad de las TIC en
el aprendizaje de las operaciones basicas. Su investigacion sugiere que los métodos pedagdgicos

tradicionales pueden no ser suficientes para un aprendizaje significativo. Ademas, subraya que las
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herramientas digitales no solo complementan la ensefianza, sino que también facilitan la
integracion del conocimiento en contextos socioculturales especificos de los estudiantes.

Dentro del marco curricular, es esencial considerar las habilidades que se espera desarrollen los
estudiantes de cuarto grado de educacion general basica. Estas habilidades les permiten conectarse
con conocimientos y conceptos de otros blogues, estableciendo relaciones entre contenidos y
aplicando aprendizajes previos en la construccion de nuevos saberes.

Malaspina (2017) enfatiza que el pensamiento matematico es esencial para la adaptacién humana
al entorno y esta intrinsecamente relacionado con el lenguaje. Las nociones basicas de matematicas
facilitan la comprension de las relaciones entre objetos y promueven el desarrollo sensorial y
cognitivo, asi como el lenguaje y otras formas de representacion.

Desde un enfoque didactico, Diaz (2017) indica que las estrategias metodoldgicas coordinan y
potencian habilidades esenciales para la adquisicion de conocimientos, y son cruciales en todas las
fases del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las concepciones de ensefianza-aprendizaje en el uso de estrategias didacticas han evolucionado
significativamente, especialmente en el contexto de la educacion matematica.

Segln investigaciones recientes de autores como Gutiérrez y Molina (2020), las estrategias
didacticas en matemaéticas se han orientado hacia enfoques mas constructivistas, donde los
estudiantes construyen su conocimiento a través de la exploracion y la experiencia directa. Este
enfoque se contrasta con modelos mas tradicionales basados en la transmision directa de
conocimientos.

En lo que respecta a los resultados de estas estrategias en otros contenidos matematicos y niveles
educativos, estudios realizados por Romero y Fernandez (2021) han demostrado que el aprendizaje
basado en problemas y el uso de la manipulacion de objetos concretos han tenido un impacto
positivo en el aprendizaje de conceptos abstractos en matematicas, como en el caso de la geometria
y el &lgebra en niveles de educacion secundaria. Estos autores destacan que tales estrategias no
solo mejoran la comprensién conceptual, sino que también aumentan la motivacion y el interés de
los estudiantes por las matematicas.

Ademas, la integracion de la tecnologia en la ensefianza de las matematicas ha sido un tema de

gran interés en la investigacion educativa reciente. Lépez y Sanchez (2022) subrayan que
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herramientas como software educativo, aplicaciones moviles y plataformas en linea pueden
enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, proporcionando a los estudiantes experiencias mas
interactivas y atractivas. Estas tecnologias también permiten la personalizacién del aprendizaje y
el acceso a una amplia gama de recursos didacticos.

Otro aspecto relevante es el enfoque en la evaluacion formativa. Segin Martinez y Garcia (2023),
la evaluacion continua y formativa, que incluye retroalimentacion regular y oportunidades de
reflexion, es crucial para el aprendizaje efectivo en matematicas. Argumentan que este tipo de
evaluacion ayuda a los estudiantes a comprender sus propios procesos de aprendizaje y a identificar
areas de mejora de manera mas efectiva que las evaluaciones tradicionales.

Asimismo, la colaboracidn entre docentes en el disefio e implementacion de estrategias didacticas
ha demostrado ser un factor clave para el éxito en la ensefianza de las matematicas. Torres y
Navarro (2024) destacan la importancia del trabajo en equipo entre profesores para compartir
practicas exitosas, desarrollar materiales didacticos innovadores y adaptar las estrategias de
ensefianza a las necesidades cambiantes de los estudiantes y los entornos educativos.

Al realizar una reflexion gnoseoldgica acerca del contenido matematico en el objeto de la
investigacion, se coincide con Gavilanes (2018), al definir las operaciones matematicas basicas
como un conjunto de reglas establecidas que derivan en resultados Unicos y especificos, asi
como con Hernandez (2015) que resalta el razonamiento, la operacién y la comunicacion como
cualidades a observar en la ensefianza de este contenido.

En este contexto, el docente debe estar equipado con herramientas didacticas adecuadas que
fomenten una interaccion efectiva.

Respecto a las operaciones basicas en matematicas, abarcan la suma, la resta, la multiplicacién y
la division. Estas habilidades fundamentales se consolidan y evolucionan a través de algoritmos
mas complejos con el avance de los niveles educativos.

La ensefianza y el aprendizaje en este campo no solo se centran en la operacién en si, sino también
en la comprension y aplicacién en contextos reales y significativos.

Las operaciones matematicas basicas, como la suma, la resta, la multiplicacion y la division, son
pilares fundamentales en el aprendizaje matematico. La suma o adicion se refiere a la combinacion

de nimeros para obtener un total, mientras que la resta calcula la diferencia entre cantidades. La
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multiplicacion, por su parte, busca el producto de dos nimeros, y la divisién determina cuantas
Veces un numero esta contenido en otro.

Operaciones basicas estan intrinsecamente ligadas al curriculo educativo, permitiendo a los
estudiantes interactuar con problemas cotidianos y conceptos matematicos avanzados, y
relacionandolos con otros temas del curriculo para fortalecer su comprensién y aplicacion
(Ministerio de Educacion, 2016).

Las matematicas desempefian un papel critico en el desarrollo cognitivo y habilidades de resolucion
de problemas. Las estrategias efectivas de aprendizaje transforman la percepcion de las
matematicas, convirtiéndolas en una herramienta innovadora y practica. La manipulacion y
asociacion de objetos, junto con la guia del maestro, potencian la formacion integral del estudiante.
El aprendizaje matematico no es simplemente la absorcion de informacion; es un proceso activo
donde los estudiantes aplican, reflexionan y razonan. Un enfoque ludico, acompafado del material
didactico adecuado, puede hacer que las matematicas sean accesibles y atractivas. De hecho, segun
Castro (2017), las operaciones basicas no solo son académicamente esenciales, sino que también
se integran en nuestras vidas cotidianas, ofreciendo soluciones a problemas diarios y fomentando
un pensamiento ldgico.

La planificacion y estrategia en la ensefianza de las matematicas son cruciales. Los docentes,
equipados con herramientas y estrategias adecuadas y aprovechando las tecnologias disponibles,
pueden facilitar un aprendizaje efectivo y fomentar el desarrollo intelectual del estudiante. Esta
formacién no solo prepara a los estudiantes para desafios académicos, sino que también les equipa
con habilidades vitales para enfrentar desafios cotidianos y comprender su entorno desde una
perspectiva logica y analitica.

El constructivismo se ha consolidado a lo largo del tiempo gracias a la contribucion de tres
psicologos preeminentes. Segin Cazares & Romero (2015), Piaget introdujo la Epistemologia
Genética, donde abordé cémo los individuos transicionan de un conocimiento basico a uno mas
avanzado. De forma complementaria, Vygotsky, con su Pedagogia Socio-Histérico-Cultural, se
centré en identificar las necesidades humanas fundamentales. Finalmente, Ausubel destacé el
aprendizaje significativo, que enfatiza la interconexion entre el conocimiento previo del individuo

y las nuevas estructuras cognitivas, facilitando asi el proceso de aprendizaje.
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Trujillo (2017) explica que Piaget percibia el aprendizaje desde la perspectiva de la Epistemologia
Genética. Para Piaget, la inteligencia es una herramienta que permite a los individuos comprender
y abordar problemas, adaptandose efectivamente al entorno.

Esta adaptacidn se impulsa por un ciclo continuo de equilibrio y desequilibrio. Asimismo, Piaget
enfatizé que la coordinacidn de acciones da lugar a operaciones mentales, las cuales se organizan
en esquemas y posteriormente se integran en estructuras cognitivas. En este marco, el papel del
docente es ser un observador activo, facilitando el aprendizaje segun el nivel de desarrollo
cognitivo del estudiante.

El Ministerio de Educacién (2021) destaca el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como una
herramienta didactica perteneciente a las metodologias activas.

Contrario a la ensefianza tradicional, el ABP fomenta el aprendizaje por descubrimiento. Se
caracteriza por ser un enfoque activo donde los estudiantes estan continuamente involucrados en
construir su propio conocimiento. Este método se centra en la resolucion de problemas especificos,
promoviendo el trabajo colaborativo entre estudiantes de diversas disciplinas. Asi, el docente
adopta un rol de mediador o facilitador, asegurando que el estudiante desarrolle autonomia en su
proceso de aprendizaje, siempre con la guia y el apoyo adecuado.

El proceso de aprendizaje de un estudiante es influenciado por su estructura cognitiva preexistente,
que actta como un filtro al incorporar nueva informacion. Esta estructura no es simplemente un
conjunto de datos acumulados, sino una organizacién coherente de conceptos, ideas y su relacion
en un campo de conocimiento especifico (Delgado, 2021). Ausubel destaca que es esencial conocer
esta estructura, no solo en términos de cantidad de informacion, sino también en su organizacion,
estabilidad y propdsito. Esta perspectiva proporciona herramientas metacognitivas que iluminan la
organizacion de la estructura cognitiva del estudiante y reduce la posibilidad de confusiones
(Delgado, 2021). En este panorama, el papel del docente es fundamental. La seleccion apropiada
de estrategias didacticas, enfocadas en facilitar un aprendizaje significativo, establece una
interaccion dinamica entre el docente y el estudiante, siendo ambos actores clave en el proceso de

ensefianza-aprendizaje (Carrasco & Reyes, 2019).
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El debate en torno al uso de calculadoras en el aula es intenso. Algunos, como Lopez et al. (2017),
argumentan que su uso excesivo puede limitar las oportunidades para fortalecer las habilidades
matematicas fundamentales. Sugieren que los estudiantes deben primero consolidar el célculo
mental y las habilidades de razonamiento. Una vez que estas bases estan firmes, la calculadora
puede ser introducida como una herramienta complementaria para problemas mas complejos
(Granados, 2019).

Lozzada y Ruiz (2011) enfatizan que los errores de los estudiantes no deben ser marginados. Estos
errores ofrecen insights valiosos sobre su proceso de pensamiento y representan oportunidades para
abordar y corregir malentendidos. En una nota similar, Gonzaga (2019) destaca que los errores se
deben ver como oportunidades de aprendizaje que pueden guiar a los educadores a adaptar sus
estrategias para una mejor comprension.

En resumen, la posicion asumida por el autor de esta tesis es de que la eleccion de estrategias
adecuadas es fundamental en la ensefianza y el aprendizaje de las operaciones basicas de las
matematicas. Se coincide con el planteamiento de que, mientras las matematicas contindan
evolucionando como campo de estudio, las estrategias pedagdgicas respaldadas por un enfoque
constructivista, deben ser adaptativas, orientadas a desarrollar competencias y mantener el interés
y la motivacion de los estudiantes (Guzman et al., 2021).

Dentro del panorama educativo, un considerable nimero de nifios enfrenta desafios especificos al
aprender matematicas. Estas dificultades suelen ser mas pronunciadas en nifios con diagnésticos
como dislexia o discalculia. La dislexia, por un lado, se caracteriza por desafios en la fluidez y
precision de la lectura, y en algunos casos se relaciona con el Trastorno por Déficit de Atencion e
Hiperactividad (TDAH), donde los afectados luchan con la concentracion y pueden mostrar
impulsividad.

Por otro lado, la discalculia es una dificultad especifica relacionada con la comprension y ejecucion
de operaciones matematicas basicas (Hijosa, 2017).

De acuerdo con Trujillo (2017), el constructivismo visualiza a las personas como agentes activos
en su proceso de aprendizaje, construyendo conocimiento de manera autdbnoma. Esta perspectiva
sostiene que el conocimiento no es una verdad fija, sino méas bien una hipétesis en evolucion. Se

concibe a partir de la interaccion de significados, entornos, secuencias y dinamicas internas del
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aprendiz. Es decir, el conocimiento no es simplemente transferido o impuesto externamente, sino
que surge de las interacciones y adaptaciones internas del individuo.

En la ensefianza matematica bajo el prisma constructivista, se reconocen ciertas barreras que
pueden impedir el aprendizaje dptimo. Cazares & Romero (2015) sefialan que una presentacion
confusa o poco clara de los conceptos por parte del docente puede obstaculizar la comprensién del
estudiante. De manera similar, Angulo (2012) sostiene que muchas nociones matematicas emergen
de procesos complejos desarrollados por matematicos a lo largo de la historia, lo que resalta la
importancia de estrategias didacticas claras y efectivas para facilitar un aprendizaje significativo
en esta disciplina.

Las estrategias didacticas son esenciales para lograr que el aprendizaje sea significativo y
funcional. Estas estrategias demandan una reflexion cuidadosa por parte del docente sobre la
relevancia de los aprendizajes que se pretenden inculcar y como serén recibidos por los estudiantes.
Es crucial que estén bien estructuradas, adaptadas a las necesidades del grupo y, cuando sea posible,
se complementen con herramientas tecnoldgicas apropiadas para potenciar su impacto (Fernandez,
Sanchez & Heras, 2020).

En esta investigacion se asume por el autor que: La estrategia didactica es un enfoque
sistematico que se propone a los estudiantes para que alcancen objetivos especificos de
aprendizaje. Consta de una serie de tareas que los estudiantes desarrollan bajo la supervision
y guia del docente, quien actia como mediador en el proceso de aprendizaje (Educativos,
2022).

Sin embargo, es esencial reconocer que cada estudiante es Unico; algunos pueden preferir un estilo
de aprendizaje mas autbnomo, mientras que otros pueden beneficiarse mas de un enfoque
estructurado.

Ante el avance tecnoldgico y el uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC),
los docentes deben aadaptar con flexibilidad su quehacer didacticoo para satisfacer renovadas
necesidades y preferencias de sus estudiantes.

La eleccion y ejecucion efectiva de estrategias didacticas se traducen en un aprendizaje mas
profundo y significativo. Por lo tanto, los educadores deben estar en constante formacion y

actualizacién para identificar y emplear las mejores practicas en su ensefianza.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Y ESTUDIO DIAGNOSTICO

2.1 Caracterizacion de la metodologia usada en la investigacion
Se adopta una investigacion de tipo descriptivo, cuyo proposito es detallar y analizar las

caracteristicas actuales de las estrategias didacticas empleadas en la Unidad Educativa Ab. Juan

Benigno Vela Hervas y como estas se relacionan con el rendimiento académico del aprendizaje de

los estudiantes del 8vo afio en contenidos de operaciones basicas matematicas.

De manera que para la investigacion empirica del problema en el objeto de investigacion se asumen

las variables dependiente e independiente y su operacionalizacién, tal como se muestra en la tabla

siguiente:

Tabla 1. Operacionalizacion de las variables

Variables | Definicion Dimensiones Indicadores Instrumentos
Independient | enfoque . Meétodos utilizados | Encuesta
e sistematic | Tipo de estrategia | o Tipo de recursos y su | docentes.
Estrategias 0 que se | utilizada efectividad
didacticas propone a

los

estudiante | Interaccion  con | ¢ Uso de ejemplos. Encuesta

s para que | los estudiantes y | o Frecuencia de | estudiantes.

alcancen | entre docentes. evaluaciones.

objetivos o Efectividad de la Encuesta

especifico retroalimentacion docentes.

S de proporcionada a los

aprendizaj estudiantes.

€. Capacitacion didactica.
Dependiente | Es una | Dominio del | o Desarrollo de | Encuesta
Rendimiento | medida de | contenido habilidades, estudiantes.
academico las

UBE

©

La Universidad para todos

26



UNIVERSIDAD
BOLIVARIANA
DEL ECUADOR

TRABAJO DE TITULACION

capacidad . Pensamiento Encuesta
es del abstracto y razonamiento | docentes.
alumno, . Solucion de

que problemas.

expresa lo

que éste ha

aprendido | Significacion del Encuesta
a lo largo | resultado . Percepcion  (valor, | estudiantes.
del necesidad, interés,

proceso importancia) Encuesta
formativo. o Satisfaccion docentes.
También (factores emocionales vy

supone  la motivacionales al
capacidad aprendizaje

del alumno

para

responder

a los

estimulos

educativos
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La investigacion se sitda dentro de un enfoque cuantitativo, lo que permite recopilar, analizar y
interpretar datos numeéricos sobre las percepciones y el rendimiento académico de los estudiantes
de la asignatura de matemaéticas del 8vo afio de Educacion General Bésica, otorgando un andlisis
objetivo basado en cifras concretas.

Se implementan dos métodos principales: el descriptivo, que permite identificar caracteristicas y
tendencias en las respuestas de los estudiantes, y el analitico-sintético, que facilita descomponer
la informacidn recolectada y posteriormente integrarla para una comprension mas profunda del
tema.

El estudio se basa en un disefio no experimental de corte transversal, recolectando datos en un
unico momento sin manipulacion alguna, proporcionando una fotografia clara del estado actual de
la situacion investigada, considerando aspectos cognitivos, afectivos y contextuales que puedan
estar influenciando su rendimiento en entornos educativos dinamicos y diversos.

La principal técnica de recoleccion de datos es la encuesta, un cuestionario estructurado con
preguntas cerradas y escalas Likert, que busca obtener informacion directa de los estudiantes sobre
su percepcidn de las estrategias didacticas y su rendimiento en operaciones basicas.

El instrumento utilizado fue validado por Tapia y Marsh (2004), cabe resaltar que la poblacién
universa corresponde a la totalidad de los estudiantes de la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno
Vela Hervas y la muestra seleccionada fue la totalidad de los estudiantes del 8vo afio que
corresponden a 22 involucrados. De igual modo en el caso de los docentes se encuestaron a 7
docentes respectivamente.

Una vez recolectados los datos, se procedera a su analisis y procesamiento utilizando el software
estadistico SPSS. Se llevaran a cabo tabulaciones, calculos de estadisticas descriptivas, analisis de
frecuencias y determinaciones de correlaciones para obtener una vision cuantitativa clara y

detallada sobre el objeto de estudio.

2.2 DIAGNOSTICO DEL ESTADO ACTUAL DEL PROBLEMA EN EL OBJETO DE
INVESTIGACION.
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2.2.1 RESULTADOS DE LA APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS.

A continuacidn, se muestran los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes. (Ver anexo 1

Encuesta a estudiante y anexo 2 Respuestas de los Estudiantes)

Pregunta 1: Las Operaciones basicas (suma, resta, multiplicacidn, divisién) son una materia

muy valiosa y necesaria. (Significacion del resultado)

En relacion a la percepcion de las matematicas y sus operaciones basicas como materia valiosa y
necesaria, se destaca que una mayoria de estudiantes (54,6% sumando las respuestas "De acuerdo”
y "Totalmente de acuerdo™) valoran positivamente esta area del conocimiento. Este resultado es
prometedor, ya que indica una predisposicion favorable hacia la materia.

Sin embargo, un 22,7% de los estudiantes se muestra neutral. Esto puede interpretarse como una
incertidumbre o quizas como una postura pasiva ante la materia. Ademas, un 22,7% (combinando
"Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™) no ve este contenido de las matematicas como
esenciales. Estos porcentajes sugieren que, aunque una buena parte de la poblacion estudiantil
comprende la relevancia de las matematicas, existe un segmento que no la valora de igual manera.
Es crucial abordar estos sentimientos en el contexto educativo, para que todos los estudiantes
puedan apreciar la importancia de las matemaéticas en su formacion y vida diaria.

Pregunta 2: Quiero desarrollar mis habilidades matematicas (suma, resta, multiplicacién,

division). (Dominio del contenido y Significacion del resultado)

Una considerable mayoria de estudiantes (68,2% sumando "De acuerdo" y "Totalmente de
acuerdo™) muestra un interés activo en desarrollar sus habilidades matematicas. Es alentador
observar que solo un pequefio porcentaje (13,6% sumando "Totalmente en desacuerdo” y "En
desacuerdo") parece no estar interesado en el desarrollo de estas habilidades. Sin embargo, es vital
enfocarse también en el 18,2% que se muestra neutral, ya que podrian requerir motivacion adicional

0 métodos de ensefianza adaptados a sus necesidades.
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Pregunta 3: Obtengo una gran satisfaccion al resolver un problema matematico (suma, resta,

multiplicacion, divisién). (Significacion del resultado)

Mientras que el 54,5% de los estudiantes (sumando "De acuerdo™ y "Totalmente de acuerdo™)
encuentran satisfaccion al resolver problemas matematicos, es relevante observar que el 22,7% se
siente indiferente. Ademas, un 22,7% (sumando "Totalmente en desacuerdo" y "En desacuerdo™)
parece no encontrar satisfaccion en este proceso. Es fundamental explorar formas de hacer que la
resolucion de problemas sea més atractiva y significativa para los estudiantes, quizas a traves de

métodos practicos o la aplicacién de matematicas en contextos del mundo real.

Pregunta 4: Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) ayudan a desarrollar la
mente y ensefian a una persona a pensar. (Significacion del resultado y Dominio del

contenido)

La mayoria de los estudiantes (72,8% sumando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo™)
reconocen el papel de las matematicas en el desarrollo del pensamiento y la habilidad cognitiva. A
pesar de este alto porcentaje, es esencial prestar atencion al 18,2% que se muestra neutral y al 9%
(sumando "Totalmente en desacuerdo" y "En desacuerdo) que no comparte esta percepcion, para
asegurarse de que comprendan y aprecien el valor intrinseco de las matematicas en el desarrollo

personal y académico.

Pregunta 5: Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) son importantes en la

vida cotidiana. (Significacion del resultado)

Gran parte de los estudiantes (72,8% sumando "De acuerdo™ y "Totalmente de acuerdo™) entienden

y valoran la relevancia de las matematicas en la vida diaria. Sin embargo, es necesario abordar la
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percepcion del 13,6% que se siente indiferente y del 13,6% (sumando "Totalmente en desacuerdo

y "En desacuerdo") que no ve la importancia directa de las matematicas en su vida cotidiana. Esta

informacion es Util para adaptar la ensefianza y mostrar aplicaciones practicas de las matematicas

en la vida real.

Pregunta 6: Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) son una de las materias

mas importantes para que las personas estudien. (Significacion del resultado)

El 72,7% de los estudiantes (combinando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo™) considera que
las matematicas son una de las materias mas cruciales. Esta percepcion positiva es esencial para
fomentar un ambiente de aprendizaje productivo. Sin embargo, es vital dirigir esfuerzos hacia el
13,6% que se muestra neutral y el 13,6% que parece no valorar las matematicas en su justa medida,

para garantizar una apreciacion integral de la materia.

Pregunta 7: Los cursos de matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) de secundaria

serian muy utiles sin importar lo que decida estudiar. (Significacion del resultado)

La mayoria de los estudiantes (68,2% sumando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo™)
reconocen la utilidad de los cursos de matematicas, independientemente del area de estudio que
elijan en el futuro. Es alentador, pero ain es necesario abordar y entender las perspectivas del
13,6% que es neutral y del 13,6% que no comparte esta vision, para adaptar la ensefianza y mostrar
la versatilidad y aplicabilidad de las matematicas.

Pregunta 8: Puedo pensar en muchas maneras en las que uso matematicas (suma, resta,

multiplicacion, divisidn) fuera de la escuela. (Dominio del contenido)
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Si bien un 54,5% de los estudiantes (combinando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo™)
reconoce que utiliza las matematicas en diversos contextos fuera del aula, es importante tener en
cuenta al 22,7% que aun no percibe 0 no esta seguro de las aplicaciones practicas diarias de las
matematicas. Los programas educativos podrian beneficiarse de incluir ejemplos y actividades que
muestren la relevancia cotidiana de las matematicas, ayudando a los estudiantes a conectar la teoria

con la préctica.

Pregunta 9: Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) son una de mis materias

mas temidas. (Dominio del contenido y Significacion del resultado)

Un total del 59,1% de los estudiantes (sumando "Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™)
no considera las matematicas como una materia temida, lo que es un indicador positivo. Sin
embargo, un 22,7% (sumando "De acuerdo™ y "Totalmente de acuerdo") si siente cierto temor o
aversion hacia las matematicas. Seria importante abordar las inquietudes de este grupo para mejorar
su experiencia educativa y ayudarles a superar posibles barreras emocionales o cognitivas
asociadas con las matematicas.

Pregunta 10: Mi mente se queda en blanco y soy incapaz de pensar con claridad cuando
trabajo con matematicas (suma, resta, multiplicacion, division). (Dominio del contenido y

Significacion del resultado)

Aungue el 50% de los estudiantes (combinando "Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo")
no siente que su mente se quede en blanco al trabajar con matematicas, es preocupante que un
31,8% (sumando "De acuerdo" y "Totalmente de acuerdo™) si experimente este bloqueo mental.
Este puede ser un indicador de ansiedad matematica, y podria ser Gtil implementar estrategias

pedagdgicas y de apoyo psicoldgico para ayudar a estos estudiantes a superar estas barreras.
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Pregunta 11: Estudiar matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) me pone

nervioso/a. (Interaccién con los estudiantes y entre los docente)

Mas de la mitad de los estudiantes (50%, sumando "Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™)
no se siente nervioso al estudiar matematicas. Sin embargo, el 27,3% (combinando "De acuerdo™
y "Totalmente de acuerdo") si siente nerviosismo. Esta respuesta podria ser indicativa de ansiedad
matematica, lo que sugiere la necesidad de intervenciones que ayuden a los estudiantes a gestionar

y superar este sentimiento.

Pregunta 12: Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) me hacen sentir

incomodo/a. (Interaccion con los estudiantes y entre los docente, Significacion del resultado)

La mayoria de los estudiantes (59,1% sumando "Totalmente en desacuerdo” y "En desacuerdo™)
no se siente incomodo con las matematicas, 1o que es un signo positivo para el ambiente de
aprendizaje. No obstante, un 18,1% (combinando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo™)
experimenta cierto nivel de incomodidad al enfrentar problemas matematicos. Puede ser Util para
los educadores entender las raices de esta incomodidad y trabajar en formas de abordarla y

minimizarla.

Pregunta 13: Siempre estoy bajo una terrible presion en una clase de matematicas (suma,

resta, multiplicacion, divisidn). (Interaccion con los estudiantes y entre los docente)

Un total del 59,1% de los estudiantes (combinando "Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™)
no siente que esté bajo una presion significativa en sus clases de matematicas. Sin embargo, un
22,7% (combinando "De acuerdo" y "Totalmente de acuerdo™) si se siente bajo una considerable
tension. Identificar las causas de esta percepcion y trabajar en estrategias para reducir la ansiedad

puede mejorar la experiencia de aprendizaje de estos estudiantes.
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Pregunta 14: Cuando escucho la palabra matematicas (suma, resta, multiplicacion, division),

siento aversion. ((Interaccion con los estudiantes y entre los docente)

El 63,7% de los estudiantes (combinando "Totalmente en desacuerdo” y "En desacuerdo™) no siente
aversion cuando escucha la palabra "matematicas”. Esta actitud positiva es fundamental para una
buena relacion con la materia. Sin embargo, aquellos que sienten cierta aversion (18,1% sumando
"De acuerdo" y "Totalmente de acuerdo”) pueden necesitar apoyo adicional para cambiar su

percepcién y relacién con las matematicas.

Pregunta 15: Me pone nervioso/a solo pensar en tener que resolver un problema matematico

(suma, resta, multiplicacion, division). (Dominio del contenido)

La mayoria de los estudiantes (59,1% sumando "Totalmente en desacuerdo” y "En desacuerdo™)
no siente nerviosismo al pensar en resolver problemas matematicos. Sin embargo, un 18,1%

(combinando "De acuerdo" y "Totalmente de acuerdo™) si siente cierto grado de ansiedad. Podria
ser relevante explorar las causas de esta inquietud y ofrecer recursos o estrategias para ayudarles a

superarla.

Pregunta 16: Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, divisibn) no me asustan en

absoluto. (Dominio del contenido y Significacion del resultado)

La mayoria de los estudiantes, sumando a aquellos que estan "De acuerdo" y "Totalmente de
acuerdo”, lo que representa un 59,1%, siente confianza y no tiene miedo al enfrentarse a las
matematicas. Aungue un 22,7% (sumando "Totalmente en desacuerdo” y "En desacuerdo")
muestra cierta reticencia, es esperanzador que mas de la mitad de los estudiantes se sienta seguro

en este aspecto.
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Pregunta 17: Tengo mucha confianza en mi mismo/a cuando se trata de matematicas (suma,
resta, multiplicacion, division). (Dominio del contenido e Interaccién con los estudiantes

entre los docente)

El 54,6% de los estudiantes (combinando "De acuerdo™ y "Totalmente de acuerdo™) tiene confianza
en sus habilidades matematicas. Sin embargo, un 27,3% (combinando "Totalmente en desacuerdo"
y "En desacuerdo") muestra inseguridades al respecto. La construccién de la autoeficacia en
matematicas es fundamental, y es recomendable reforzar la confianza de aquellos estudiantes que

se sienten menos Seguros.

Pregunta 18: Soy capaz de resolver problemas matemaéticos (suma, resta, multiplicacion,
division) sin demasiada dificultad. (Dominio del contenido)

Maés de la mitad de los estudiantes, el 45,5% (combinando "De acuerdo” y "Totalmente de
acuerdo"), siente que puede abordar problemas matematicos sin mucha dificultad. Sin embargo, un
31,8% (sumando "Totalmente en desacuerdo” y "En desacuerdo™) siente que enfrenta desafios al

resolver problemas matematicos. Sera crucial identificar estos desafios y proporcionar apoyo

adecuado.

Pregunta 19: Espero hacerlo bastante bien en cualquier clase de matematicas (suma, resta,

multiplicacion, divisién) que tome. (Dominio del contenido)

El 59,1% de los estudiantes (combinando "De acuerdo™ y "Totalmente de acuerdo™) tiene
expectativas positivas sobre su rendimiento en futuras clases de matematicas. Sin embargo, un
22,7% (combinando "Totalmente en desacuerdo” y "En desacuerdo™) no comparte este optimismo.

Establecer un ambiente positivo y de apoyo en el aula podria ayudar a mejorar estas expectativas.
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Pregunta 20: Siempre estoy confundido/a en mi clase de matematicas (suma, resta,

multiplicacion, division). (Interaccion con los estudiantes y entre los docente)

La mayoria de los estudiantes (59,1% sumando "Totalmente en desacuerdo” y "En desacuerdo™)
indica que no se siente continuamente confundido en la clase de matematicas. Sin embargo, un
18,1% (combinando "De acuerdo" y "Totalmente de acuerdo") si siente cierto nivel de confusion
constante. Es esencial abordar las fuentes de confusion y aclarar los conceptos para mejorar la

comprension de estos estudiantes.

Pregunta 21: Siento una sensacion de inseguridad al intentar matematicas (suma, resta,

multiplicacion, division). (Interaccion con los estudiantes y entre los docente)

La mayoria de los estudiantes (50% sumando "Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™) no
siente inseguridad al abordar matematicas. Sin embargo, un 18,1% (combinando "De acuerdo™ y
"Totalmente de acuerdo") si experimenta inseguridad al enfrentar problemas matematicos. Los
docentes podrian beneficiarse al ofrecer refuerzos positivos y asegurarse de que estos estudiantes

se sientan apoyados en su aprendizaje.

Pregunta 22: Aprendo matematicas (suma, resta, multiplicacién, divisién) facilmente.
(Dominio del contenido e Interaccién con los estudiantes entre los docente)

El 50% de los estudiantes (combinando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo”) siente que
aprende matematicas con facilidad. No obstante, un 31,8% (sumando "Totalmente en desacuerdo"
y "En desacuerdo™) enfrenta desafios en el aprendizaje. Es vital identificar las areas especificas
donde estos estudiantes necesitan apoyo adicional y ofrecerles herramientas adecuadas para

mejorar su comprension.
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Pregunta 23: Estoy seguro/a de que podria aprender matematicas avanzadas (suma, resta,

multiplicacion, division). (Dominio del contenido y Significacion del resultado)

Un 40,9% de los estudiantes (combinando "De acuerdo" y "Totalmente de acuerdo™) siente
confianza en su capacidad para aprender matematicas avanzadas. Sin embargo, un 31,8%
(combinando "Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™) muestra escepticismo sobre su
capacidad en este aspecto. Es necesario incentivar y motivar a estos estudiantes para que puedan

superar sus inseguridades y desafios relacionados con las matematicas avanzadas.

Pregunta 24: Generalmente he disfrutado estudiando matematicas (suma, resta,
multiplicacion, division) en la escuela. (Dominio del contenido e Interaccion con los

estudiantes entre los docente)

El 50% de los estudiantes (sumando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo™) ha disfrutado de su
experiencia aprendiendo matematicas en la escuela. No obstante, un 27,3% (combinando
"Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™) no ha tenido una experiencia tan placentera.
Podria ser beneficioso explorar las razones de este descontento para mejorar la experiencia

educativa.

Pregunta 25: Las matemdticas (suma, resta, multiplicacion, division) son aburridas y

monotonas. (Interaccidn con los estudiantes entre los docente)

La mayoria de los estudiantes (50% sumando "Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™) no
encuentra las mateméticas aburridas 0 mongtonas. Sin embargo, un 22,7% (combinando "De
acuerdo" y "Totalmente de acuerdo") tiene una opinién menos favorable. Para estos estudiantes,
introducir métodos de ensefianza mas dinamicos o aplicaciones practicas podria hacer que las

matematicas sean mas atractivas.
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Pregunta 26: Me gusta resolver nuevos problemas en matematicas (suma, resta,
multiplicacion, division). (Dominio del contenido e Interaccion con los estudiantes entre los

docente)

Un 54,5% de los estudiantes (combinando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo™) disfruta
resolver nuevos problemas en matematicas. Estos estudiantes muestran un entusiasmo natural por
los desafios matematicos. Por otro lado, un 22,7% (sumando "Totalmente en desacuerdo” y "En
desacuerdo™) no siente lo mismo. Podria ser util explorar maneras de hacer que la resolucién de

problemas sea mas atractiva para este grupo.

Pregunta 27: Preferiria hacer una tarea de matematicas (suma, resta, multiplicacion,
division) que escribir un ensayo. (Dominio del contenido e Interacciéon con los estudiantes

entre los docente)

Un total del 36,4% (sumando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo”) de los estudiantes prefiere
realizar tareas matematicas sobre escribir ensayos. Sin embargo, un 40,9% (combinando
"Totalmente en desacuerdo” y "En desacuerdo") tiene la opinidn opuesta. Estos datos indican que,
mientras algunos estudiantes sienten afinidad hacia las matematicas, otros podrian preferir

actividades relacionadas con la escritura o expresion.

Pregunta 28: Me gustaria evitar usar matematicas (suma, resta, multiplicacién, division) en

la universidad. (Interaccion con los estudiantes entre los docente)

Un total del 50% (combinando "Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™) de los estudiantes
prefiere no evitar las matematicas en la universidad. En contraste, un 27,3% (sumando "De
acuerdo" y "Totalmente de acuerdo™) preferiria evitarlas. Es importante considerar estas

perspectivas al desarrollar programas y planes de estudio, asegurando que los estudiantes tengan
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oportunidades de mejorar sus habilidades matematicas a pesar de sus previas inseguridades o

desafios.

Pregunta 29: Realmente me gustan las matematicas (suma, resta, multiplicacién, division). (

(Interaccion con los estudiantes entre los docente y Significacion del resultado)

Un 45,4% de los estudiantes (combinando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo™) tiene una
inclinacion positiva hacia las matematicas, lo que indica un interés y afinidad. No obstante, un
27,3% (sumando "Totalmente en desacuerdo” y "En desacuerdo™) muestra menos entusiasmo. Esta
variedad en las opiniones subraya la importancia de adoptar métodos de ensefianza que puedan

atraer a una gama diversa de estudiantes.

Pregunta 30: Soy mas feliz en una clase de matematicas (suma, resta, multiplicacion, division)
gue en cualquier otra clase. (Interaccion con los estudiantes entre los docente y Significacion

del resultado)

Solo el 31,8% (combinando "De acuerdo™ y "Totalmente de acuerdo™) de los estudiantes se siente
mas feliz en una clase de matematicas que en otras materias. Un 40,9% (sumando "Totalmente en
desacuerdo” y "En desacuerdo™) no comparte este sentimiento. Es crucial entender las razones
detras de estas opiniones para mejorar el ambiente y el método de ensefianza en las clases de

matematicas.

Pregunta 31: Las matematicas (suma, resta, multiplicacién, division) son una materia muy

interesante. (Interaccion con los estudiantes entre los docente)

Un 50% de los estudiantes (sumando "De acuerdo" y "Totalmente de acuerdo™) encuentra las

matematicas como una materia interesante. Sin embargo, un 27,3% (combinando "Totalmente en
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desacuerdo” y "En desacuerdo™) no lo considera asi. Esta informacion puede ser util para

determinar areas de mejora en la forma en que se presenta el contenido matematico.

Pregunta 32: Estoy dispuesto/a a tomar mas de la cantidad requerida de matematicas (suma,

resta, multiplicacion, division). (Interaccion con los estudiantes entre los docente)

Solo el 31,8% de los estudiantes (combinando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo™) muestra
interés en tomar mas matematicas de lo requerido, mientras que el 40,9% (sumando "Totalmente
en desacuerdo™ y "En desacuerdo”) no tiene tal interés. Esto sugiere que, aunque algunos

estudiantes tienen un fuerte interés en las matematicas, no es una inclinacion generalizada.

Pregunta 33: Planeo tomar todas las matematicas (suma, resta, multiplicacion, divisién) que

pueda durante mi educacion. (Interaccion con los estudiantes, entre los docente)

Aproximadamente un 31,8% de los estudiantes (sumando "De acuerdo” y "Totalmente de
acuerdo") tiene planes de tomar tantas clases de matematicas como sea posible, mientras que un
36,3% (combinando "Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™) no tiene intenciones de
hacerlo. Esto refleja una diversidad de actitudes hacia las matematicas y su papel en la educacién

del estudiante.

Pregunta 34: El desafio de las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) me atrae.

(Interaccion con los estudiantes entre los docente y Significacion del resultado)

El 45,4% de los estudiantes (combinando "De acuerdo™ y "Totalmente de acuerdo™) siente una
atraccion por el desafio que presentan las matematicas. Por otro lado, el 31,8% (sumando

"Totalmente en desacuerdo" y "En desacuerdo™) no comparte esta percepcion. Esta informacion
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puede ser util para adaptar la ensefianza y hacerla mas atractiva para aquellos que buscan un

desafio.

Pregunta 35: Creo que estudiar matematicas avanzadas (suma, resta, multiplicacion,
division) es atil. (Interaccion con los estudiantes entre los docente y Significacion del

resultado)

Mas de la mitad (54,6% sumando "De acuerdo" y "Totalmente de acuerdo™) considera Util estudiar
matematicas avanzadas, lo que indica una percepcion positiva sobre la relevancia y aplicabilidad
de las matematicas en niveles avanzados. No obstante, un 22,7% no tiene una opinién definida, y

el 22,7% restante (combinando "Totalmente en desacuerdo” y "En desacuerdo™) no ve la utilidad.

Pregunta 36: Creo que estudiar matematicas (suma, resta, multiplicacidn, divisién) me ayuda

a resolver problemas en otras areas. ( Significacion del resultado)

El 59,1% de los estudiantes (sumando "De acuerdo™ y "Totalmente de acuerdo™) cree que estudiar
matematicas les ayuda a resolver problemas en otras areas, lo que refleja una percepcion positiva
sobre la versatilidad y aplicabilidad de las habilidades matematicas. Sin embargo, el 13,6%

(sumando "Totalmente en desacuerdo" y "En desacuerdo™) no comparte esta percepcion.

Pregunta 37: Me siento comodo/a expresando mis propias ideas sobre cémo buscar soluciones
a un problema dificil en matematicas (suma, resta, multiplicacion, division). (Dominio del

contenido)

El 45,4% de los estudiantes (combinando "De acuerdo" y "Totalmente de acuerdo™) se siente
comodo expresando sus ideas al enfrentar problemas matematicos desafiantes. Sin embargo, un

31,8% (combinando "Totalmente en desacuerdo™ y "En desacuerdo™) no se siente comodo al
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hacerlo. Esto puede ser indicativo de una falta de confianza en sus habilidades o temor al juicio de

los demas.

Pregunta 38: Me siento comodo/a respondiendo preguntas en clase de matematicas (suma,

resta, multiplicacion, divisién). (Dominio del contenido)

El 50% de los estudiantes (combinando "De acuerdo™ y "Totalmente de acuerdo™) se siente cbmodo
respondiendo preguntas en clase de matematicas. Por otro lado, el 22,7% (sumando "Totalmente
en desacuerdo” y "En desacuerdo™) no se siente a gusto al hacerlo. La participacion activa en clase

puede ser un reflejo de la confianza del estudiante en su conocimiento y habilidades.

Pregunta 39: Un fuerte conocimiento en matematicas (suma, resta, multiplicacion, division)

podria ayudarme en mi vida profesional. ( Significacion del resultado)

El 63,7% (sumando "De acuerdo™ y "Totalmente de acuerdo™) reconoce que un fuerte conocimiento
en matematicas podria beneficiarles en su vida profesional. Esto refleja la percepcion de la

relevancia de las matematicas mas alla del ambito escolar.

Pregunta 40: Creo que soy bueno/a resolviendo problemas matematicos (suma, resta,

multiplicacion, division). (Dominio del contenido)

El 54,5% de los estudiantes (combinando "De acuerdo” y "Totalmente de acuerdo™) siente que son
buenos resolviendo problemas matematicos. No obstante, un 22,7% (sumando "Totalmente en
desacuerdo" y "En desacuerdo™) no siente la misma confianza en sus habilidades matematicas.

Estos datos podrian reflejar la necesidad de fortalecer ciertos aspectos del aprendizaje y practica

matematica en algunos estudiantes para que sientan mayor seguridad y confianza en sus
habilidades.
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Por otra parte los resultados de la encuesta aplicada los docentes, (Ver anexo 3 Encuesta a docentes

y anexo 4 respuestas de los docentes), se analizan a continuacion:

Pregunta 1: Métodos Utilizados para Ensefiar Operaciones Basicas

La distribucion de las respuestas indica que los docentes emplean una variedad de métodos para
ensefiar operaciones matematicas basicas. La explicacion directa y el uso de tecnologia educativa
son igualmente preferidos (28.6% cada uno), lo que sugiere un equilibrio entre enfoques
tradicionales y modernos. Sin embargo, el uso de material manipulable, trabajo en grupo y juegos
educativos (14.3% cada uno) apuntan a un menor énfasis en métodos interactivos y colaborativos.
Este patron refleja una inclinacion hacia métodos didacticos mas estructurados, posiblemente

limitando oportunidades para el aprendizaje exploratorio y la interaccion entre pares.
Pregunta 2: Principales Dificultades en Aprendizaje ( Dominio del contenido)

Las respuestas indican una preocupacion moderada sobre la comprension de conceptos y la
aplicacion de procedimientos (28.6% cada uno), lo que sugiere dificultades tanto en la comprension
tedrica como en la practica de operaciones matematicas. La velocidad en la resolucién (14.3%) y
el razonamiento logico (28.6%) también son sefialados como desafios, 10 que podria indicar
problemas en la capacidad de los estudiantes para procesar y aplicar conocimientos matematicos
de manera eficiente y razonada. Este diagndstico sugiere la necesidad de reforzar tanto la ensefianza

conceptual como la aplicacion préactica en el aula.

Pregunta 3: Impacto Emocional y Motivacional

La mayoria de los docentes perciben un impacto emocional y motivacional moderado (42.9%) en
el aprendizaje de operaciones basicas. Este dato es crucial, ya que resalta la importancia de
considerar los aspectos emocionales y motivacionales en la ensefianza de matematicas. Aunque un

porcentaje no despreciable ve un impacto bajo o significativo (28.6% y 14.3%, respectivamente),
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la tendencia hacia un impacto moderado sugiere que los factores emocionales y motivacionales son

relevantes, pero no abrumadores en el proceso de aprendizaje matematico.

Pregunta 4: Frecuencia de Evaluaciones

La frecuencia con la que se realizan evaluaciones varia, con una ligera preferencia hacia
evaluaciones mensuales y cada unidad académica (28.6% cada una). Esto podria indicar un enfoque
equilibrado entre la monitorizacidn constante del progreso y la necesidad de proporcionar tiempo
suficiente para el aprendizaje y la asimilacion de conceptos. La evaluacion diaria y semanal (14.3%
cada una) son menos comunes, lo que podria sugerir una menor énfasis en la retroalimentacion

continua.

Pregunta 5: Incorporacion de Ejemplos del Mundo Real

La mayoria de los docentes incorporan ejemplos del mundo real de manera moderada (42.9%).
Este enfoque equilibrado es esencial para relacionar los conceptos matematicos con aplicaciones
practicas, facilitando asi la comprension y el interés de los estudiantes. Sin embargo, la presencia
de respuestas en los extremos (nunca y siempre, 14.3% cada uno) sugiere diferencias significativas

en los enfoques didacticos individuales.

Pregunta 6: Recursos Didacticos Efectivos

Los docentes muestran una distribucion equitativa en la preferencia de recursos didacticos (28.6%
para recursos digitales, juegos matematicos y experimentacion practica). Esta variedad refleja un
reconocimiento de la importancia de diversificar los recursos didacticos para abordar las distintas
necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes. ElI material impreso, aunque menos

favorecido (14.3%), sigue siendo considerado un recurso valioso.

Pregunta 7: Efectividad de la Retroalimentacion
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Las opiniones sobre la efectividad de la retroalimentacion varian, con una tendencia hacia una
efectividad moderada (28.6% para moderadamente efectiva y efectiva). Esto sugiere que, aunque
la retroalimentacion es un componente crucial en el proceso de ensefianza-aprendizaje, existe
espacio para mejorar su calidad y efectividad. La presencia de opiniones en los extremos (poco
efectiva y extremadamente efectiva, 14.3% cada uno) indica variabilidad en las practicas de

retroalimentacion.

Pregunta 8: Participacion en Formacion y Colaboracién

La participacion en actividades de formacion y colaboracion muestra una distribucion bastante
uniforme, lo que sugiere una variabilidad en el compromiso con el desarrollo profesional continuo.
La regularidad en estas actividades (28.6% para ocasionalmente y regularmente) indica una
conciencia de la importancia del desarrollo profesional, aunque con diferentes grados de

frecuencia.

2.2.2 VALORACION DE LOS RESULTADOS. COMPORTAMIENTO DE LAS
VARIABLES.
En relacidn al tipo de estrategia utilizada, se observa una combinacion de enfoques tradicionales y

modernos. Las estrategias didacticas empleadas muestran insuficiencias en la interaccion con los
estudiantes, reflejadas en la encuesta, donde se evidencia la necesidad de utilizar ejemplos practicos
que faciliten la comprensidn de conceptos abstractos. Por ejemplo, en el andlisis de las evaluaciones
periddicas, se ha detectado que la frecuencia de las mismas no siempre es proporcional a la mejora
en el desemperfio académico. Esto sugiere una posible saturacion evaluativa que, lejos de consolidar
los conocimientos, podria generar ansiedad y confusion en los alumnos.

La efectividad de la retroalimentacion proporcionada a los estudiantes es otro factor crucial. Una
retroalimentacion eficaz deberia ser capaz de guiar al estudiante en la identificacion de sus errores
y en la construccion de estrategias para superarlos. Sin embargo, los datos sugieren que la

retroalimentacion actual no cumple con estos criterios de forma consistente. De ideal modo se
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revelan insuficiencias en la interaccion entre los docentes, aspecto que debe considerarse a partir
de la capacitacion didactica. Esta formacion deberia estar enfocada no solo en la adquisicion de
conocimientos matematicos sino también en el desarrollo de habilidades pedagdgicas que
promuevan un aprendizaje significativo y adaptativo, capaz de atender las diversas necesidades de
los estudiantes en el proceso de aprendizaje de las operaciones matematicas basicas.

El comportamiento de las estrategias didacticas empleadas que se evidencia en las consideraciones
expresadas acerca de sus dimensiones estudiadas en esta investigacion empirica, tipo de estrategia
utilizada e interaccion con los estudiantes y entre los docentes, se puede valorar como complejo y
multidimensional. Es preciso reconocer que, aungue se implementen diversas tacticas pedagogicas,
la interaccion eficaz con los educandos es un componente esencial que requiere un analisis
profundo y una adaptacion constante por parte del docente. Asimismo, es imperativo contemplar
la dindmica de colaboracion y comunicacion entre los docentes, ya que un enfoque colectivo puede
potenciar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, el dominio del contenido que alcanzan los estudiantes, lo que se refleja en los
instrumentos aplicados, muestra que existen insuficiencias en cuanto al desarrollo de habilidades
criticas tales como el pensamiento abstracto y razonamiento l6gico, asi como en la solucion de
problemas complejos. A pesar de que algunos estudiantes alcanzan un nivel adecuado de
comprension del contenido, es crucial resaltar que en la mayoria de los casos, la habilidad para
resolver problemas matematicos utilizando operaciones basicas es aun insuficiente. Esto sugiere la
necesidad de enfocar las estrategias didacticas no solo en el conocimiento tedrico, sino también en
la aplicacion préctica y en el desarrollo de habilidades cognitivas superiores.

El estudio de la otra dimensién del rendimiento académico referida a la significacion del resultado,
permite afirmar que la percepcion de los estudiantes sobre el valor, necesidad, interés e importancia
de los aprendizajes adquiridos es determinante para su motivacién y, por ende, para su rendimiento.
Se debe dar énfasis a como la satisfaccion derivada de factores emocionales y motivacionales puede
influir positivamente en el aprendizaje. Reconocer y fomentar la autoestima académica, junto con
el reconocimiento de la relevancia del contenido matematico en la vida cotidiana, podria mejorar

sustancialmente la implicacion del estudiante en su proceso de aprendizaje.
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De este modo, el rendimiento académico refleja a través de las dimensiones estudiadas que la
eficacia de las estrategias didacticas no puede medirse Unicamente en términos de los resultados de
pruebas estandarizadas, sino que debe incorporar la valoracion de habilidades cognitivas avanzadas
y el impacto emocional y motivacional en los estudiantes. Por tanto, es imperativo que las
estrategias didacticas se disefien y apliquen con una vision integral que aborde estos distintos
aspectos.

En resumen:

o El comportamiento del rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura
matematica en los contenidos de operaciones bésicas, en la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno
Vela Hervas con las estrategias didacticas empleadas muestra un bajo nivel de resultados. Ello
denota la necesidad de transformar la ensefianza de la asignatura con el empleo de estrategias
pedagodgicas ajustadas a un diagndstico detallado, que revele las areas especificas de dificultad que
o los estudiantes del 8vo afio enfrentan en operaciones basicas. Dicho diagndstico debe
considerar aspectos cognitivos, afectivos y contextuales que puedan estar influenciando su
rendimiento, con el fin de implementar una ensefianza més enfocada y efectiva que contribuya a la
superacién de las barreras identificadas en el aprendizaje matematico.

o La investigacion empirica realizada demuestra la pertinencia del problema cientifico,
revelando abundante informacion acerca de las limitaciones de las interacciones entre los
estudiantes y docentes, asi como en los métodos utilizados y en los tipos de recursos y su
efectividad.

o En conjunto, estos analisis revelan un panorama complejo en la ensefianza de las
operaciones matematicas basicas en la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno Vela Hervés. Se
observa una combinacién de enfoques tradicionales y modernos, con areas de mejora en la
integracion de métodos interactivos, la consideracion de factores emocionales y motivacionales, y

la efectividad de la retroalimentacion y evaluacion.
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CAPITULO 3: PRESENTACION Y VALIDACION DE LA PROPUESTA DE
SOLUCION AL PROBLEMA CIENTIFICO: ESTRATEGIA DIDACTICA DE LA
INTERACTIVIDAD EN EL APRENDIZAJE MATEMATICO

3.1 FUNDAMENTOS DE LA INTERACTIVIDAD EN EL APRENDIZAJE
MATEMATICO.

Conceptualizacion de la Interactividad Didactica La interactividad didactica se define como el
grado y la calidad de la comunicacién reciproca entre los estudiantes y el docente, asi como entre
los mismos estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es un elemento esencial que
promueve un ambiente dindmico y participativo en el aula. En el contexto de las matematicas, esta
interactividad se manifiesta a través de la exploracion conjunta de conceptos, la resolucién
colaborativa de problemas y el intercambio constante de perspectivas.

Esta concepcidn didactica interactiva en matematicas requiere que los docentes sean capaces de
disefiar actividades que fomenten la indagacidn, el debate y la reflexidn critica, elementos que son
vitales para el desarrollo de una comprensién profunda de las operaciones matematicas basicas.
Por ello, se explicitan algunas caracteristicas de este proceso a considerar en la interaccion entre
los docentes de matematicas del bachillerato.

1. Roles y Responsabilidades en la Dindmica de Aula Los roles y responsabilidades en la
dindmica de aula interactiva son compartidos y complementarios. El docente actla como
facilitador, guia y mediador del conocimiento, proporcionando estructura y apoyo, mientras
fomenta la autonomia y la iniciativa de los estudiantes.

Los estudiantes, por su parte, se convierten en agentes activos de su propio aprendizaje,
participando activamente en el proceso educativo a través de preguntas, discusiones y
colaboraciones. Se espera que los alumnos asuman la responsabilidad de su aprendizaje,
reflexionando sobre sus pensamientos y estrategias y buscando activamente la comprension y

aplicacion de los conceptos matematicos.
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2. Impacto de la Interactividad en la Comprensién Matematica La interactividad tiene un
impacto significativo en la comprensién matematica. Al participar en un entorno de aprendizaje
interactivo, los estudiantes pueden conectar teorias matematicas con su aplicacion préactica, lo que
facilita la retencién y transferencia de conocimiento. Las discusiones y explicaciones entre pares
pueden revelar nuevas perspectivas y métodos para abordar problemas, enriqueciendo la
experiencia de aprendizaje.

Ademas, la interactividad puede mejorar la motivacion y la confianza de los estudiantes, lo que a
su vez aumenta su disposicion para enfrentar desafios mateméticos. En resumen, un enfoque
didactico interactivo no solo mejora el aprendizaje de operaciones matematicas basicas, sino que
también cultiva habilidades de pensamiento critico y resolucion de problemas que son

fundamentales en todas las areas del conocimiento.

Etapas del Proceso de Enseflanza-Aprendizaje Interactivo

1. Diagnostico Inicial y Ajuste de Estrategias Antes de iniciar el proceso educativo, es
fundamental realizar un diagnostico inicial para comprender las competencias previas y las
necesidades de los estudiantes. Este diagnostico puede incluir evaluaciones diagnosticas, encuestas
y observaciones que permitan identificar tanto las fortalezas como las areas de mejora. Con base
en esta informacion, los docentes pueden ajustar sus estrategias didacticas para abordar las
deficiencias y potenciar las habilidades existentes, personalizando el aprendizaje de acuerdo con

los perfiles individuales de los estudiantes.

2. Implementacion de Problemas Aritméticos Contextualizados La matematica se vuelve
significativa cuando los estudiantes pueden relacionarla con su entorno y experiencias. La
implementacion de problemas aritméticos contextualizados implica disefiar ejercicios y situaciones
de aprendizaje que reflejen problemas reales o simulen escenarios aplicables a la vida diaria. Esto
no solo mejora la comprensién y relevancia del material, sino que también estimula el interés y la

motivacion de los estudiantes al ver la utilidad préactica de la matematica.
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3. Estrategias para la Orientacion y Apoyo en Tareas de Aprendizaje La orientacion y el
apoyo continuo son esenciales para un aprendizaje efectivo. Las estrategias pueden incluir la

4. clarificacion de objetivos de aprendizaje, la provision de ejemplos y modelos, y la asistencia
durante las actividades de practica. Ademas, es importante fomentar la independencia, permitiendo
a los estudiantes explorar y resolver problemas por si mismos, con el docente actuando como un
recurso disponible para facilitar el aprendizaje mas que como un dispensador de respuestas.

5. Métodos de Retroalimentacién y Su Impacto en el Rendimiento La retroalimentacion
es una herramienta poderosa que puede mejorar significativamente el rendimiento estudiantil. Debe
ser oportuna, especifica, constructiva y orientada a promover la reflexion y el crecimiento. Los
métodos de retroalimentacion deben enfocarse en el proceso de aprendizaje tanto como en los
productos finales, ayudando a los estudiantes a entender sus errores y a aprender de ellos. La
retroalimentacion efectiva también incluye el reconocimiento de los logros, lo que puede aumentar
la autoestima y la motivacion de los estudiantes.

6. Dinamica de la Actividad Interactiva de Aprendizaje

. Presentacion y Exploracion de Nuevas Tareas Matematicas La introduccion de
nuevas tareas matematicas debe ser un proceso dinamico que incite la curiosidad y el interés. La
exploracion dirigida de nuevos conceptos permite a los estudiantes construir sobre su conocimiento
previo y conectar con el material de maneras personalmente significativas.

. Estrategias de Acompafiamiento Docente y Colaboracién Estudiantil El
acompafamiento del docente es clave en la guia del proceso de aprendizaje. Debe ser adaptativo a
las necesidades de los estudiantes y fomentar la colaboracion entre pares. La colaboracion
estudiantil permite compartir diferentes enfoques y estrategias, enriqueciendo el proceso de
aprendizaje y fomentando la responsabilidad compartida.

. Evaluacion Continua y Retroalimentacion Formativa Una evaluacion continua
y formativa es esencial para monitorear el progreso y ajustar las estrategias de ensefianza. La

retroalimentacién formativa se centra en el desarrollo de habilidades a lo largo del tiempo,
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proporcionando informacion que los estudiantes pueden utilizar para mejorar su desempefio antes

de la evaluacion sumativa final.

Consolidacion del Conocimiento y Habilidades Matematicas

1. Técnicas de Apropiacion de Conceptos Matematicos Fundamentales La apropiacion de
conceptos matematicos fundamentales requiere una comprension profunda que va mas alla de la
memorizacion. Para lograr esto, se pueden utilizar técnicas como el aprendizaje basado en
problemas, que sitda a los estudiantes ante desafios practicos que deben resolver utilizando los
conceptos aprendidos. Otras técnicas incluyen el aprendizaje colaborativo, que permite a los
estudiantes ensefiar y aprender unos de otros, y la visualizacion matematica, donde herramientas
como graficos y modelos concretos ayudan a los estudiantes a entender y retener conceptos

abstractos.

2. Desarrollo y Ejercitacion de Habilidades de Calculo y Razonamiento El desarrollo de
habilidades de célculo y razonamiento es vital para el dominio matemaético. Los estudiantes deben
tener oportunidades regulares para practicar estas habilidades a través de ejercicios, juegos
educativos y actividades que requieran el uso critico del razonamiento légico. La repeticion
espaciada y la practica deliberada de habilidades matematicas especificas pueden fortalecer la

comprension y la capacidad de aplicar el conocimiento de manera flexible en diferentes contextos.

3. Aplicacién de Conocimientos en la Resolucion de Problemas Contextuales La
aplicacion efectiva de conocimientos matematicos en la resolucion de problemas del mundo real
afianza el aprendizaje y demuestra su relevancia. Los proyectos interdisciplinarios, los estudios de
caso y las simulaciones son métodos que situan a los estudiantes en escenarios que requieren la

aplicacion de sus habilidades matematicas para resolver problemas complejos.
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Estas experiencias no solo consolidan el conocimiento matematico, sino que tambien fomentan

habilidades como la toma de decisiones y el pensamiento critico.

Evaluacion y Mejora del Proceso Educativo

1. Enfoques y Herramientas para la Evaluacion del Aprendizaje Matematico Los
enfoques de evaluacion deben ser variados y adaptativos, incluyendo tanto pruebas formales como
evaluaciones informales. Herramientas digitales y plataformas en linea pueden ofrecer
evaluaciones inmediatas y personalizadas, mientras que las rubricas y portafolios permiten una
evaluacion mas holistica y longitudinal del progreso del estudiante. La autoevaluacion y la
evaluacion entre pares también son herramientas valiosas que fomentan la metacognicion y la

responsabilidad del aprendizaje.

Andlisis de Rendimiento: Individualizacion y Perspectiva Colectiva Un analisis detallado del
rendimiento debe considerar tanto el progreso individual como el grupal. La individualizacién
reconoce las necesidades y trayectorias de aprendizaje Unicas de cada estudiante, mientras que la
perspectiva colectiva permite identificar tendencias y areas de necesidad comunes. Los datos
recopilados pueden ser utilizados para informar la practica docente y para adaptar las estrategias

didacticas a fin de mejorar la eficacia del proceso educativo.

2. Retroalimentacion del Disefio Didactico y Estrategias de Mejora Continua La
retroalimentacién es un componente esencial para la mejora continua del disefio didactico. Los
docentes deben reflexionar sobre la efectividad de sus lecciones y estar dispuestos a adaptar su
enfoque en respuesta a la retroalimentacion de los estudiantes y a los resultados de aprendizaje
observados. Las estrategias de mejora continua pueden incluir la formacién profesional docente, la

colaboracidn con colegas y la investigacion sobre practicas educativas innovadoras. Este enfoque

52

UBE
@ La Universidad para todos




UNIVERSIDAD

RULIVAKIARS TRABAJO DE TITULACION

reflexivo y proactivo asegura que el proceso educativo se mantenga relevante, eficaz y alineado
con los objetivos de aprendizaje.

3.2- PROPUESTA DE ESTRATEGIA DIDACTICA INTERACTIVA
La estrategia didactica que se propone tiene dos componentes:

> Interactividad estudiantes y docente de clases
> Interaccion entre docentes

Figura 1. Estrategia didactica y sus componentes

* Aprendizaje autdnomo y desarrollador
* Ejecucion del Plan de intervencion

Interactividad estudiantes y didactica del docente
docente de clases

* Preparacion individual del Plan de
Intervencién didactica del docente
« Actividades de preparacion didactica
colectiva

El componente, interactividad estudiantes y docente de clases, proyecta el proceso de
ensefianza aprendizaje, con todas las actividades de los estudiantes y docentes correspondientes a
un tema de las operaciones basicas matematica en la asignatura de matematica de 8 “° grado.

En ese proceso didactico se desarrolla de modo interactivo el proceso de aprendizaje autbnomo y
desarrollador del estudiante y el proceso de ejecucion del Plan de intervencion didactica del docente
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para las clases correspondiente a un tema de las operaciones basicas matematica en la asignatura

de matematica de 8 ¥° grado.

2. Esquema de la interactividad de los estudiantes y el docente

l.- Apertura de la

I11.- Evaluacion de

actividad. 11.-Desarrollo la actividad
de la actividad
Docente:
_ . Docente:

* Docente: i. Presentacion de  Evaluacion del
I Diagnostico. nuevas tareas g va:j_uaqon €
i Planteamiento del i Acompafiamiento rendimiento

problema i Retroalimentacis académico
D tmetico, iii.Retroalimentacion i-validacion y
iii.Orientacion de las registro de

tareas.
iv.Retroalimentacion

Estudiantes

1.-) Identificacion de
la situacién
problémica;
Percepcion de los

Estudiantes

* (2.-A) Apropiacion
de los conceptos y
reglas de trabajoy
ejercitacion de la
observacion,
imaginacion y
razonamiento.

« Fijacion de los

observaciones
para la mejora
continua.

Estudiantes

@)
Comprobacion de
nuevos
conocimientos y

objetos y fendmenos. conocimientos y nivel de
desarrollo de resolucion de
habilidades problemas
* (2.-B) Aprehension Constatacion del
del conocimientoy avance
desarrollo de intelectual.

habilidades Uso de
procedimientos
I6gicos.
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Esquema de la interactividad de los estudiantes y el docente. (Elaboracién propia del autor)
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Interactividad estudiantes y docente de clases
I.- Apertura de la actividad del proceso de ensefianza aprendizaje correspondiente a un tema de
Operaciones Matematicas Basicas en 8"° grado.
i.Diagndstico de las condiciones iniciales para el aprendizaje.

ii.Planteamiento del problema aritmético de operaciones basicas.

iii.Orientacion de las tareas de aprendizaje.

iv.Retroalimentacion del aprendizaje.
(1.-) Identificacion de la situacién problémica de aprendizaje y comprension de las tareas de

aprendizaje; Percepcidn de los objetos y fendbmenos relacionaos con la situacion problémica.

I1.-Desarrollo de la actividad interactiva de ensefianza aprendizaje.
i.Presentacion de nuevas tareas de aprendizaje.

ii.Acompafiamiento en la ejecucion de las tareas de aprendizaje personalizado y colectivo.

iii.Retroalimentacion del aprendizaje
(2.-A) Apropiacion de los conceptos y reglas de trabajo de las operaciones basicas requeridas y
ejercitacion de la observacion, imaginacion y razonamiento.
Fijacion de los conocimientos y desarrollo de habilidades matemaéticas para el calculo aritmético.
(2.-B) Aprehension del conocimiento de los algoritmos de la operaciones basicas y desarrollo de
habilidades matematicas para la resolucion de problemas aritméticos. Uso de procedimientos

I6gicos del pensamiento matematico.

I11.- Evaluacion de la actividad del proceso de ensefianza aprendizaje.
i.Evaluacion del rendimiento académico individual y colectivo de los estudiantes.
ii.Validacion del disefio de la actividad y registro de observaciones para la

mejora continua del proceso de ensefianza aprendizaje.
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El componente, interaccion entre docentes, contiene la preparacion individual del plan de
intervencion didactica del docente y las actividades de preparacion didactica colectiva.

La preparacion individual del plan de intervencidn didactica del docente, incluye las acciones de
capacitacion de los docentes de la asignatura; la realiza de manera responsable e independiente
cada docente para organizar el material didactico y realizar la labor individual de preparacién del
plan de intervencion en las clases, la elaboracion de materiales docentes como guias de estudio,
sistemas de preguntas y ejercicios, asi como la formulacion de situaciones de aprendizaje con
problemas didacticos de aritmética que vinculen la necesidad del aprendizaje de operaciones
basicas con la satisfaccion de las expectativas de solucidn a hechos y fenomenos del acontecer
contextual en la vida de los estudiantes.

También, se considera en este componente los requerimientos de estudio y preparacion didactica
de los docentes a fin de elevar sus competencias pedagogicas para desarrollarse con éxito en la
actuacion profesional que ha asumido.

Por otro lado, es necesario considerar el trabajo colaborativo de los docentes de matematica, en

tanto las exigencias crecientes de la calidad educativa.

3.3 VALIDACION DE LA PROPUESTA
Se utiliza un instrumento para conocer el criterio de especialistas acerca de la validez de la

Estrategia didactica de la Interactividad en el Aprendizaje Matematico, a partir de:

Actividad realizada

Socializar entre los docentes de matematica los fundamentos y la propuesta de elaborada, asi como
considerar el analisis critico del ejemplo de aplicacion de la propuesta en las actividades del
contenido previsto para las operaciones bésicas.

Resultados de la aplicacién del instrumento a los especialistas: (Anexo cuestionario y tabla de

respuestas)
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De este modo se constatd el criterio favorable del 100% de los especialistas respecto a la propuesta
presentada, sustentada en los siguientes indicadores de validez.:

Pertinencia: es la medida en que los objetivos logrados son coherentes con las necesidades de
sus beneficiarios, con los contextos regionales y locales, y con las normas y politicas del pais.
Objetivos consistentes con las prioridades de desarrollo.

Funcional: Se refiere a la capacidad adquirida con algo para llevar a cabo una tarea dada.
Conjunto de caracteristicas que hacen que algo sea practico y utilitario partiendo de como esta,
disefiado y organizado atendiendo, sobre todo, a la facilidad, utilidad y comodidad de su empleo
Util: Con la propuesta de resultado de investigacion se podria o ayudaria a crear (o contextualizar)

algo nuevo para el éxito o mejora del objeto de la investigacion.

Resultados de la consulta:

La propuesta es pertinente (21/24 para el 87,5 % ) en tanto ofrece una alternativa de solucién ante
las limitaciones de los estudiantes en el aprendizaje del contenido de operaciones basicas, asi como
presenta una via novedosa de trabajo colectivo de los docentes encaminado a fortalecer la
preparacion didactica requerida para la ensefianza de mejor calidad.

Se considera que es funcional (20/24 para el 83,3 %) de las respuestas afirmativas. El 16,7 % de
las respuestas consideran que es parcialmente funcional.

Ello se corresponde con la sugerencia ofrecida en relacion a la necesidad de continuar elaborando
demostraciones de su funcionamiento en diversas situaciones de aprendizaje y valorando otras
experiencias en el intercambio entre docentes, aspecto que se resalta como muy positivo en las
sugerencias recogidas.

Finalmente, el indicador de utilidad es ratificado por todos los especialistas (18/18 para el 100%)
de las respuestas afirmativas, lo que se verificO ademas en el debate y analisis de los ejemplos
presentados y a partir de la l6gica de su desarrollo para el aprendizaje interactivo de los contenidos

matematicos.
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CONCLUSIONES
En relacion con el objetivo de fundamentar las bases tedricas que explican la adquisiciéon y

desarrollo de habilidades en operaciones basicas, se ha consolidado que las teorias y literatura
actual subrayan la trascendencia de las operaciones basicas matematicas en el desarrollo del
razonamiento légico y cognitivo.

Estos cimientos tedricos, extraidos de investigaciones y expertos en la materia, sugieren que una
ensefianza contextualizada y adecuada de estas habilidades tiene repercusiones significativas no
solo en el &mbito académico, sino también en la vida diaria.

Al tratar el objetivo de identificar areas especificas de dificultad para los estudiantes del 8vo afio
en operaciones basicas, se determind que existen obstaculos particulares en la comprension y
aplicacion de estas operaciones.

Estos desafios no estan Unicamente vinculados a factores cognitivos, sino que también estan
influenciados por aspectos afectivos y contextuales. Estas dimensiones adicionales brindan una
comprension mas profunda de las potenciales barreras que pueden afectar el rendimiento
matematico de los estudiantes.

Con respecto al objetivo de proponer estrategias didacticas y metodoldgicas, se concluye que es
esencial implementar enfoques educativos renovados que respondan directamente a las dificultades
identificadas.

Estas estrategias, derivadas de las mejores practicas y la literatura relevante, deben disefiarse para
adaptarse a las necesidades individuales de los estudiantes y, al mismo tiempo, garantizar una
comprensién firme de los conceptos matematicos. Incluye dos componentes Interactividad
estudiantes y docente de clases, asi como el componente de Interaccion entre docentes.

La consulta con especialistas arrojo el criterio de que la propuesta es pertinente, util y funcional,
por lo que es validada con este procedimiento consultivo y puede ser llevada a la practica mediante

un proceso de implementacion con la aceptacion del colectivo pedagdgico, que ademas se convierte
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en un importante participante dada la propuesta de desarrollo del trabajo didactico colaborativo

entre los especialistas de la disciplina matematica en la misma institucion educativa.
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RECOMENDACIONES
A los directivos de la UE Ab. Juan Benigno Vela Hervas, la implementacion de programas de

preparacion didactica para docentes que aborden las Ultimas tendencias en ensefianza matematica.
Estos programas deberian centrarse en la comprension y aplicacion de operaciones basicas,
incorporando métodos pedagdgicos actuales y evidencia proveniente de investigaciones recientes.
De esta manera, se garantizaria que los educadores estén equipados con las habilidades y el
conocimiento necesarios para abordar de manera efectiva los desafios de ensefiar matematicas a
estudiantes del 8vo afio.

A los docentes de matematica, llevar a cabo evaluaciones diagnoésticas periddicas, al inicio y
durante el ciclo académico, que permitan identificar y monitorear las areas de dificultad de los
estudiantes en operaciones basicas. Estas evaluaciones deberian disefiarse teniendo en cuenta no
solo los aspectos cognitivos, sino también los afectivos y contextuales que pueden influir en el
rendimiento del estudiante. Al obtener estos datos, podran adaptar sus estrategias didacticas para

abordar de manera especifica las necesidades individuales de cada estudiante.
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ANEXOS
Anexo 1. Encuesta a estudiantes

Objetivo:

El proposito principal de esta encuesta es diagnosticar las percepciones y actitudes de los
estudiantes en relacion a las cuatro operaciones basicas matematicas: suma, resta, multiplicacion y
division. A través de los resultados obtenidos, buscamos identificar areas especificas de dificultad

o reticencia, con el fin de mejorar la ensefianza y el aprendizaje de estas habilidades esenciales.

Instrucciones:

Lee cada afirmacion cuidadosamente.

Reflexiona sobre tus sentimientos y experiencias con las operaciones matematicas mencionadas en
cada afirmacion.

Selecciona la respuesta que mejor describa tus sentimientos hacia cada afirmacién utilizando los
siguientes cddigos de respuesta:

1 — Totalmente en desacuerdo

2 — En desacuerdo
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3 — Neutral

4 — De acuerdo

5 — Totalmente de acuerdo

Es importante que respondas a todas las preguntas para obtener un diagnéstico preciso.

No hay respuestas "correctas” o "incorrectas”. Lo mas importante es que seas honesto/a con tus

respuestas.

No. ITEM

1. |Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) son una materia muy valiosa y
necesaria.

2. |Quiero desarrollar mis habilidades matematicas (suma, resta, multiplicacion, division).

3. |Obtengo una gran satisfaccion al resolver un problema matematico (suma, resta,
multiplicacion, division).

4. |Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) ayudan a desarrollar la mente y
ensefian a una persona a pensar.

5. |Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) son importantes en la vida cotidiana.

6. |Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) son una de las materias mas
importantes para que las personas estudien.

7. |Los cursos de matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) de secundaria serian muy
utiles sin importar lo que decida estudiar.

8. |Puedo pensar en muchas maneras en las que uso matematicas (suma, resta, multiplicacion,
division) fuera de la escuela.

9. |Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) son una de mis materias mas
temidas.

10. Mi mente se queda en blanco y soy incapaz de pensar con claridad cuando trabajo con
matematicas (suma, resta, multiplicacion, division).

11. [Estudiar matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) me pone nervioso/a.

12. |Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) me hacen sentir incomodo/a.

13. [Siempre estoy bajo una terrible presion en una clase de matematicas (suma, resta,
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multiplicacion, division).

14. (Cuando escucho la palabra matematicas (suma, resta, multiplicacion, division), siento

aversion.

15. [Me pone nervioso/a solo pensar en tener que resolver un problema matematico (suma, resta,

multiplicacion, division).

16. |Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) no me asustan en absoluto.

17. Tengo mucha confianza en mi mismo/a cuando se trata de matematicas (suma, resta,

multiplicacion, division).

18. |Soy capaz de resolver problemas matematicos (suma, resta, multiplicacion, division) sin

demasiada dificultad.

19. [Espero hacerlo bastante bien en cualquier clase de matematicas (suma, resta, multiplicacion,

division) que tome.

20. Siempre estoy confundido/a en mi clase de matematicas (suma, resta, multiplicacion,

division).

21. [Siento una sensacion de inseguridad al intentar matematicas (suma, resta, multiplicacion,

division).

22. |Aprendo matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) facilmente.

23. [Estoy seguro/a de que podria aprender matematicas avanzadas (suma, resta, multiplicacion,

division).

24. Generalmente he disfrutado estudiando matematicas (suma, resta, multiplicacion, divisién)

en la escuela.

25. |Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) son aburridas y mondétonas.

26. [Me gusta resolver nuevos problemas en matematicas (suma, resta, multiplicacion, division).

27. Preferiria hacer una tarea de matematicas (suma, resta, multiplicacién, division) que escribir

un ensayo.

28. [Me gustaria evitar usar matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) en la universidad.

29. Realmente me gustan las matematicas (suma, resta, multiplicacién, division).

30. [Soy mas feliz en una clase de matematicas (suma, resta, multiplicacién, division) que en
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cualquier otra clase.

31. |Las matematicas (suma, resta, multiplicacion, divisién) son una materia muy interesante.

32. [Estoy dispuesto/a a tomar mas de la cantidad requerida de matematicas (suma, resta,

multiplicacion, division).

33. PPlaneo tomar todas las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) que pueda durante

mi educacion.

34. [El desafio de las matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) me atrae.

35. [Creo que estudiar matematicas avanzadas (suma, resta, multiplicacion, division) es Gtil.

36. [Creo que estudiar matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) me ayuda a resolver

problemas en otras areas.

37. Me siento comodo/a expresando mis propias ideas sobre cdmo buscar soluciones a un

problema dificil en matematicas (suma, resta, multiplicacion, division).

38. Me siento comodo/a respondiendo preguntas en clase de matemaéticas (suma, resta,

multiplicacion, division).

39. Un fuerte conocimiento en matematicas (suma, resta, multiplicacion, division) podria

ayudarme en mi vida profesional.

40. |Creo que soy bueno/a resolviendo problemas matematicos (suma, resta, multiplicacion,

division).

Anexo 2. Resultados de la encuesta aplicada
(F) Frecuencia  (P) Porcentaje

ITEM 1 2 3 4 5 6
Respuestas F P(%) F P(%) F P%) F P®) F P(%) F P(%)

Totalmente 2 9,1 1 45% 3 136% 1 45% 1 45% 1 45%
en

desacuerdo

En 3 136 2 91% 2 91% 1 45% 2 91% 2 91%

desacuerdo
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Neutral 5 227 4 182% 5 227% 4 182% 3 13,6% 3 13,6%

Deacuerdo 8 36,4 10 455% 7 31,8% 10 455% 10 455% 11 50%

Totalmente 4 182 5 227% 5 227% 6 273% 6 273% 5 22,7%
de acuerdo

Total 22 100 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100%
ITEM 7 8 9 10 11 12

Respuestas F P(%) F P(%) F P%) F P(%) F P(%) F P(%)

Totalmente 2 91% 3 136% 7 318% 5 227% 6 273% 6 27,3%

en

desacuerdo

En 1 45% 2 91% 6 273% 6 273% 5 227% 7 318%

desacuerdo

Neutral 4 182% 5 227% 4 182% 4 182% 5 227% 5 22,7%

Deacuerdo 10 455% 7 318% 4 182% 5 22,7% 4 182% 3 13,6%

Totalmente 5 227% 5 227% 1 45% 2 91% 2 91% 1 45%
de acuerdo

Total 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100%
ITEM 13 14 15 16 17 18

Respuestas F P(%) F P(%) F P%) F P(%) F P(%) F P(%)

Totalmente 7 318% 8 364% 6 273% 2 91% 2 91% 3 13,6%

en

desacuerdo

En 6 273% 6 273% 7 318% 3 136% 4 182% 4 182%

desacuerdo

Neutral 4 182% 4 182% 5 227% 4 182% 4 182% 5 22,7%
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De acuerdo 4 182% 3 136% 3 136% 7 318% 8 364% 6 27,3%
Totalmente 1 45% 1 45% 1 45% 6 273% 4 182% 4 182%
de acuerdo

Total 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100%

ITEM 19 20 21 22 23 24

Respuestas F P(%) F P(%) F P%) F P%) F P(®%) F P(%)
Totalmente 2 91% 7 318% 6 273% 2 91% 3 136% 2 91%
en

desacuerdo

En 3 136% 6 273% 5 227% 5 22,7% 4 182% 4 182%
desacuerdo

Neutral 4 182% 5 227% 7 318% 4 182% 6 273% 5 22,7%
Deacuerdo 7 31,8% 3 136% 3 136% 8 364% 5 227% 7 318%
Totalmente 6 273% 1 45% 1 45% 3 136% 4 182% 4 182%
de acuerdo

Total 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100%

ITEM 25 26 27 28 29 30

Respuestas F P(%) F P(%) F P%) F P(%) F P(%) F P(%)
Totalmente 6 273% 2 91% 5 227% 5 227% 2 91% 4 182%
en

desacuerdo

En 5 227% 3 136% 4 182% 6 273% 4 182% 5 22,7%
desacuerdo

Neutral 6 273% 5 227% 5 227% 5 227% 6 273% 6 27,3%
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Deacuerdo 4 182% 7 318% 6 273% 4 182% 7 318% 5 22,7%

Totalmente 1 45% 5 227% 2 91% 2 91% 3 136% 2 91%
de acuerdo

Total 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100%
ITEM 31 32 33 34 35 36

Respuestas F P(%) F P(%) F P%) F P%) F P(®%) F P(%)

Totalmente 2 91% 4 182% 3 136% 3 136% 2 91% 1 45%

en

desacuerdo

En 4 182% 5 227% 5 227% 4 182% 3 136% 2 9,1%

desacuerdo

Neutral 5 227% 6 273% 7 318% 5 227% 5 227% 6 27,3%

Deacuerdo 7 318% 5 227% 4 182% 7 318% 8 364% 9 40,9%

Totalmente 4 182% 2 91% 3 136% 3 136% 4 182% 4 182%
de acuerdo

Total 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100% 22 100%
ITEM 37 38 39 40

Respuestas F P(%) F P(®) F P%) F P(%)

Totalmente 3 136% 3 136% 1 45% 3 13,6%

en

desacuerdo

En 4 182% 2 91% 3 136% 2 91%

desacuerdo

Neutral 5 227% 6 273% 4 182% 5 22,7%

Deacuerdo 7 318% 6 273% 8 364% 7 31,8%
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Totalmente 3 136% 5 227% 6 273% 5 22,7%
de acuerdo
Total 22 100% 22 100% 22 100% 22 100%

Anexo 3. Modelo de encuesta a docentes
Encuesta para Docentes sobre Estrategias Didacticas en Operaciones Basicas Dirigido a

Docentes del 8vo Afio de la Unidad Educativa Ab. Juan Benigno Vela Hervas

1. ¢Qué método utiliza principalmente para ensefiar operaciones basicas en matematicas?

. Explicacion Directa

. Uso de Material Manipulable

. Trabajo en Grupo

. Juegos Educativos

. Tecnologia Educativa

2. ¢Cudles son las principales dificultades que ha observado en sus estudiantes al aprender

operaciones béasicas?

. Comprension de Conceptos

. Aplicacion de Procedimientos

. Velocidad en la Resolucion

. Razonamiento Logico

3. En su experiencia, ¢cémo afectan los factores emocionales y motivacionales al aprendizaje

de operaciones basicas?

. Minimo Impacto (1)

. Bajo Impacto (2)

. Impacto Moderado (3)

. Alto Impacto (4)

. Impacto Significativo (5)
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4. ¢Con qué frecuencia realiza evaluaciones para monitorear el progreso en operaciones
bésicas?

. Diariamente

. Semanalmente

. Mensualmente

. Cada Unidad Académica

5. ¢En qué medida incorpora ejemplos del mundo real para ensefiar operaciones basicas?

. Nunca (1)

. Raramente (2)

. Moderadamente (3)

. Frecuentemente (4)

. Siempre (5)

6. ¢ Qué tipo de recursos didacticos considera mas efectivos para ensefiar operaciones basicas?
. Material Impreso

. Recursos Digitales

. Juegos Matematicos

. Experimentacion Practica

7. ¢Como calificaria la efectividad de la retroalimentacion proporcionada a los estudiantes

respecto a su desempefio en operaciones basicas?

. Poco Efectiva (1)

. Moderadamente Efectiva (2)

. Efectiva (3)

. Muy Efectiva (4)

. Extremadamente Efectiva (5)

8. ¢Qué tan frecuentemente participa en actividades de formacion o colaboracion con otros

docentes para mejorar la ensefianza de operaciones basicas?
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. Nunca

. Ocasionalmente

. Regularmente

. Muy Frecuentemente
. Siempre

Anexo 4. Resultados de la encuesta dirigida a los docentes
Tabla 1: Métodos Utilizados para Ensefiar Operaciones Basicas en Matematicas

Método de Ensefianza Frecuencia Porcentaje (%)
Explicacion Directa 2 28.6
Uso de Material Manipulable 1 14.3
Trabajo en Grupo 1 14.3
Juegos Educativos 1 14.3
Tecnologia Educativa 2 28.6
Total 7 100

Tabla 2: Principales Dificultades en Aprendizaje de Operaciones Basicas

Dificultad Observada Frecuencia Porcentaje (%)
Comprension de Conceptos 2 28.6
Aplicacion de Procedimientos 2 28.6
Velocidad en la Resolucion 1 14.3
Razonamiento Logico 2 28.6
Total 7 100

Tabla 3: Impacto Emocional y Motivacional en el Aprendizaje

Nivel de Impacto Frecuencia Porcentaje (%)
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Minimo Impacto (1) 0 0

Bajo Impacto (2) 2 28.6
Impacto Moderado (3) 3 42.9
Alto Impacto (4) 1 14.3
Impacto Significativo (5) | 14.3
Total 7 100

Tabla 4: Frecuencia de Evaluaciones para Monitorear el Progreso

Frecuencia de Evaluacion Frecuencia Porcentaje (%)
Diariamente 1 14.3
Semanalmente 2 28.6
Mensualmente 2 28.6
Cada Unidad Académica 2 28.6
Total 7 100

Tabla 5: Incorporacion de Ejemplos del Mundo Real

Medida de Incorporacion Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca (1) 1 14.3
Raramente (2) 1 14.3
Moderadamente (3) 3 42.9
Frecuentemente (4) 1 14.3
Siempre (5) 1 14.3
Total 7 100

Tabla 6: Recursos Didacticos Considerados Mas Efectivos

Tipo de Recurso Didactico Frecuencia Porcentaje (%)
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Material Impreso 1 14.3
Recursos Digitales 2 28.6
Juegos Matematicos 2 28.6
Experimentacion Practica 2 28.6
Total 7 100
Tabla 7: Efectividad de la Retroalimentacion Proporcionada

Nivel de Efectividad Frecuencia Porcentaje (%)
Poco Efectiva (1) 1 14.3
Moderadamente Efectiva (2) 2 28.6
Efectiva (3) 2 28.6
Muy Efectiva (4) 1 14.3
Extremadamente Efectiva (5) 1 14.3
Total 7 100

Tabla 8: Participacion en Formacion y Colaboracién con Otros Docentes

Frecuencia de Participacion Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca 1 14.3
Ocasionalmente 2 28.6
Regularmente 2 28.6
Muy Frecuentemente 1 14.3
Siempre 1 14.3
Total 7 100

ANexo 5. Encuesta de salida para los docentes especialistas en la ensefianza de las matematicas.

Estimado profesor:
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En su condicion de especialista en la ensefianza de las matematicas, solicitamos a usted su
participacion y planteamientos de criterios criticos respecto a los resultados propuesto en la
investigacion que ejecutamos.

Se les suministra toda la documentacion de la investigacion realizada, en particular la contenida en
el capitulo 3 de la tesis que contiene la fundamentacién y propuesta de Estrategia Didactica
Interactiva, acerca de la cual recabamos sus consideraciones.

De igual modo, se adjunta el ejemplo de aplicacion de la misma en tema del proceso de aprendizaje
de 8vo grado.

Cuestionario:

La estrategia didactica interactiva para el aprendizaje de las matematicas que se elaboro:

1.- Favorece la solucion al problema cientifico determinado?

Si  No  parcialmente

2.- (Contribuye a disminuir las dificultades encontradas en el diagndstico, relacionadas con las
limitaciones en la comprension de conceptos matematicos basicos y su aplicacion en la resolucion
de problemas de la vida cotidiana, asi como a las necesidades de capacitacion didactica de los
docentes para desarrollar sus actividades de ensefianza?

Si ~ ,No  ,parcialmente

3.-Puede ser aplicado en el contexto para el que fue disefiado?

Si , No , parcialmente

4.- Se corresponde con las exigencias planteadas para la interactividad entre los estudiantes y
docentes durante el aprendizaje del contenido de las operaciones basicas en el 8vo grado.?

Si ~ ,No_  ,parcialmente

5.- El disefio elaborado favorece la comunicacion y actividad inherente al proceso de ensefianza
aprendizaje de la matematica en 8 vo grado?

Si , No , parcialmente

6.- Se comprueba con ejemplos practicos de utilizacioén de las operaciones matematicas basicas la

funcionalidad de la solucién planteada?
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Si , No , parcialmente
7.- Puede ser aplicado en el contexto de la UE en que se ha estudiado el problema de la
investigacion.

Si , No , parcialmente

7b .- Puede ser implementado sin cambios en las normativas curriculares y favorecen los
lineamientos pedagdgicos institucionales

Si , No , parcialmente

8.- La propuesta desarrollada es necesaria, ayuda a los docentes a disminuir sus insuficiencias en
las actividades docentes?

Si ~ ,No  ,parcialmente

9.- Considera que para resolver las insuficiencias encontradas no es necesario aplicar este tipo de
solucion?

Esnecesarioyitil Si~ No  Parcialmente

10.- Las orientaciones que contiene para su uso hacen que sea operativo, por tanto util para la
capacitacion dodente?

Si  ,No  ,parcialmente

De algunas sugerencias o recomendaciones para su mejora.

Tabla de resultados:

Pregunta Si No Parcialmente Indicador
1 6 - -
2 6 - -
3 4 - 2
PERTINENCIA

4 5 - 1

21/24 - 3/24

87,5% 125 %
5 4 ¢ 2
6 6 - - FUNCIONALIDAD
7 5 - 1
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7b 5 - 1
20/24 - 4/24
83,3 % 16,7
8 6 - -
9 6 - -
10 6 - - UTILIDAD
18/18 - -
100 %

Y
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TRIBUNAL PROYECTO DE TITULACION

(Permite dejar constancia de los miembros del tribunal)

Nombre y Apellidos Nombre y Apellidos

Presidente Secretario (a)

Nombres y Apellidos
Profesor (a) tutor (a)

del Proyecto de Titulacion
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