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RESUMEN

La investigacion se centra en las “Técnicas activas para el proceso de ensefianza-aprendizaje
de las operaciones aritméticas basicas de las mateméticas en sexto afio de EGB de la UE
'VictoriaV ésconez Cuvi — Elvira Ortega— Simoén Bolivar”. El objetivo principal es disefiar una
guia practica de técnicas activas que sirva de apoyo docente para mejorar € proceso de
ensefianza-aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas en estudiantes de sexto afio de
Educacion General Basica. La investigacion adoptd un enfoque cuantitativo descriptivo,
empleando métodos como el analitico, comparativo, hermenéutico, inductivo y descriptivo
pararedizar un andisis integral del proceso de ensefianza-aprendizaje. Se aplicd pruebas de
conocimiento y encuestas a una poblacion de 184 estudiantes y 7 docentes de sexto afio de
EGB. Los resultados revelaron que los estudiantes presentan dificultades significativas en la
resolucién de operaciones aritméticas basicas. Los docentes, aungue comprometidos, carecen
de herramientas adecuadas y técnicas activas que fomenten un aprendizgje efectivo y
motivador. Laimplementacién de metodol ogias activas como la gamificacion y € aprendizaje
basado en proyectos mostré un incremento en lamotivacion y participacion de los estudiantes,
mejorando su comprension y rendimiento en mateméticas. La investigacion concluye que la
utilizacién de técnicas activas en laensefianza de | as operaci ones aritméti cas bési cas es esencial
para superar las deficiencias actuales en el aprendizaje de mateméticas. La guia préctica
disefiada proporciona estrategias efectivas y dinamicas que pueden ser integradas en el
curriculo escolar, promoviendo un aprendizaje més participativo y significativo. Serecomienda
la capacitacion continua de los docentes en estas técnicas y la incorporacion de recursos
tecnol 6gi cos para complementar € proceso educativo, asegurando asi una mejorasustancial en

el rendimiento académico de |l os estudiantes.

Palabras clave: Técnicas activas, proceso de ensefianza-aprendizaje, operaciones aritméticas

basi cas de |as mateméticas, educacion general béasica.
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ABSTRACT

The research focuses on “Active techniques for the teaching-learning process of basic
arithmetic operations of mathematics in the sixth year of EGB of the EU 'Victoria Vésconez
Cuvi — Elvira Ortega — Sim6n Bolivar”. The main objective is to design a practical guide of
active techniques that serves as teaching support to improve the teaching-learning process of
basic arithmetic operations in students in the sixth year of Basic General Education. The
research adopts a descriptive quantitative approach, using methods such as anaytical,
comparative, hermeneutic, inductive and descriptive to carry out a comprehensive analysis of
the teaching-learning process. Surveys and knowledge tests were applied to a population of
184 students and 7 sixth-year EGB teachers. The results revealed that students present
significant difficulties in solving basic arithmetic operations. Teachers, although committed,
lack adequate tools and active techniques that promote effective and motivating learning. The
implementation of active methodologies such as gamification and project-based learning
showed an increase in student motivation and participation, improving their understanding and
performance in mathematics. The research concludes that the use of active techniques in
teaching basic arithmetic operations is essential to overcome current deficiencies in
mathematics learning. The practical guide designed provides effective and dynamic strategies
that can beintegrated into the school curriculum, promoting more participatory and meaningful
learning. Continuous training of teachers in these techniques and the incorporation of
technological resourcesis recommended to complement the educational process, thus ensuring
asubstantial improvement in the academic performance of students.

Keywords. Active techniques, teaching-learning process, basic arithmetic operations of
mathematics, basic general education.
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INTRODUCCION

En la sociedad actual, caracterizada por cambios acelerados en tecnologia, ciencia y
formas de comunicacién, es crucia conocer los esfuerzos internacionales y de expertos en
educacion matemética para encontrar modelos de ensefianza que promuevan un aprendizaje
participativo y autdnomo. Por consiguiente, este enfoque se centra en desarrollar habilidades
esenciales en los estudiantes para que puedan abordar problemas aritméticos tales como
adicion, sustraccién, multiplicacion y divisiéon y, asi, mejorar sus oportunidades profesionales
futuras.

Ademas, € curriculo naciona de Ecuador, actualizado en los afios 2010 y 2011, apunta
a fomentar el pensamiento critico y reflexivo necesario para resolver problemas cotidianos.
Este se sustenta en fundamentos como la l6gica matemética y la estructura de los nimeros
reales, abarcando tOpicos presentes en los tres blogues curriculares: Algebra y Funciones,
Geometria y Medida, y Estadistica y Probabilidad, aplicables tanto a la Educacion General
Béasica como a Bachillerato General Unificado (Ministerio de Educacién, 2016).

Por otro lado, lainnovacién y formacién docente son clave para mejorar € proceso de
ensefianza-aprendizaje en matematicas, proporcionando herramientas pedagégicas que
enfrenten |os desafios actuales en ciencia, tecnologiay preparando alos docentes paraguiar a
los estudiantes hacia la construccion de conocimientos significativos y € desarrollo de
competencias multidisciplinares.

Sin embargo, los resultados de la prueba ERCE 2019 indicaron que una gran parte de
los estudiantes ecuatorianos posee un conocimiento superficial de las mateméticas, con la
mayoriaubicandose en € nivel |, o que denota un mangjo basico de lamateria. A pesar de que
la nota promedio para estudiantes de sexto grado en los paises evauados fue de 697 sobre
1,000, solo un 10% alcanzo € nivel 1V, subrayando laimportancia de las mateméticas para e
desarrollo del razonamiento 16gico v critico, asi como para la creatividad y la resolucién de
problemas diarios (Salazar, 2022).

En consecuencia, es fundamental implementar estrategias efectivas para la ensefianza-
aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas, como la suma y la resta, debido a su
importancia en € desarrollo cognitivo de los estudiantes. Segiin Bague y Portilla (2021), la
teoria del aprendizaje significativo destaca la importancia de vincular los conocimientos

previos con |os nuevos conocimientos para lograr un aprendizaje efectivo. Ademas, Angulo et

1
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al. (2022) subrayan la relevancia de emplear metodologias activas y motivadoras en € aula.

Por ggemplo, laimplementacién de metodol ogias de gamificacion puede transformar la
ensefianza tradicional en una experienciainteractivay divertida, o que aumentala motivacion
y e interés de los estudiantes por aprender matematicas. De esta manera, € proceso de
ensefianza-aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas, como la suma y la resta, se
vuelve esencial para e desarrollo cognitivo de los estudiantes de educacion béasica.

Asimismo, la implementacién de procesos activos en |a ensefianza-aprendizaje de las
operaciones aritméticas basicas se ha demostrado crucial para € desarrollo cognitivo y la
mejora del rendimiento académico de los estudiantes. Segin Manuel (2017), los métodos
tradicional es, basados en la memorizacion de tablas aritméticas, han mostrado ser ineficaces a
largo plazo, ya que no promueven e razonamiento 16gico ni la comprensién profunda de los
conceptos mateméticos. En su lugar, se propone el uso de estrategias activas que involucren a
los estudiantes de manera dinamicay significativa.

En este sentido, una de |as estrategias recomendadas es €l uso del método heuristico, €
cual fomentalabusqueday e descubrimiento de soluciones a probl emas mateméti cos mediante
actividades creativas y organizadas. Este método incluye etapas como la presentacion del
problema, la exploracion experimental, la presentacion de informes y la generalizacion de
resultados (Sara, 1985). A través de estas etapas, los estudiantes no solo memorizan las
operaciones, sino que también desarrollan habilidades de pensamiento critico y analitico.

Otraestrategia destacada es el método de instruccion programada, que se basaen dividir
el contenido en pegueiias unidades manejables que los estudiantes pueden superar con su
propio esfuerzo. Este enfoque facilita el aprendizaje eficaz y duradero a permitir que los
alumnos progresen de manera gradual y controlada, reforzando su comprension en cada etapa
(BBVA, 2009). El fraccionamiento del contenido en partes pequefias ayuda a mantener el
interés y lamotivacion de los estudiantes, o que es crucial para el éxito educativo.

En este contexto, en launidad educativa"VictoriaVasconez Cuvi-Elvira Ortega-Simon
Bolivar" de Latacunga, Cotopaxi, se ha observado que e aprendizaje de las mateméticas no
cumple con las exigencias contemporaness. Especificamente, existen dificultades
significativas en la escritura y lectura de nimeros, y un dominio inadecuado de las tablas de
multiplicar. Ademas, e método de ensefianza, centrado en la copia y repeticion, genera
desinterés entre los estudiantes. Esta situacion, combinada con limitaciones socioecondmicas
y sanitarias, asi como la falta de capacitacion adecuada del docente en técnicas de ensefianza

activas, motivalarealizacion de este proyecto de investigacion para contribuir al mejoramiento
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educativo de lainstitucion y, por ende, del pais.

Finamente, a inicio del afio lectivo 2023-2024, una evaluacion de habilidades
aritméticas bésicas revel6 que los estudiantes de sexto afio enfrentan serias dificultades para
realizar operaciones con nimeros naturales y para resolver problemas practicos, |o que afecta
su capacidad de razonamiento matematico y evidencia deficiencias en los conocimientos
basi cos adquiridos en afios anteriores. Ademés, |a falta de entrenamiento adecuado en técnicas
pedagdgi cas activas paral os docentes contribuye a un ambiente de desmotivacion y frustracion,
impidiendo que |os estudiantes se conviertan en protagonistas de su propio aprendizaje.

En este contexto se presenta la problematica investigativa en € siguiente arbol de

problemas (figural)



BOLIVARIANA TRABAJO DE TITULACION
DEL ECUADDR

UBE ‘ UNIVERSIDAD

4

Figura 1. Arbol de problemas

Retraso en el proceso educativo de la
matematica relacionado con la edad

educativa Estudiantes desmotivados se muestran Falencia en desarrollar algoritmos de

renuentes en |as horas de matematices. |as operaciones aritméticas bésicas de
las mateméticas.

EFECTOS

El desconocimiento de las técnicas activas limita el proceso ensefianza-
aprendizaje de |las operaciones aritméticas bésicas de las matematicas en
sexto afio de EGB de la UE “Victoria Vasconez Cuvi-Elvira Ortega-
Simoén Bolivar”

l CAUSAS l
Falta de capacitacion y actualizacion docente _ , N -
en métodc(?s tcni casyactivas o3 enseriar M aestros desmotivados, desorientados, L os recursos didacticos que utilizan
Sy e P cumplen clases monétonas y aburridas los docentes son pizarra, cuaderno'y
|as operaciones aritméticas basicas. " \4piz

Nota: Elaboracion propia del autor.
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En ese orden de ideas, este estudio descriptivo se realizd en e contexto de la unidad
educativa "Victoria Vasconez Cuvi—Elvira Ortega-Simén Bolivar”" y profundiza en como las
técnicas activas revolucionan e proceso de ensefianza-aprendizaje de las operaciones
aritméticas basicas en matematicas para estudiantes de sexto afio. Mediante la observacion
directay laimplementacion de una guia aulica que se aplico a siete docentes y ciento ochenta
y cuatro alumnos, se planted una pregunta fundamental:

¢Cudles son las técnicas activas que contribuiran a mejorar € proceso de ensefianza-
aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas de las mateméticas en sexto afio de EGB de
la UE “Victoria Vasconez Cuvi-Elvira Ortega-Simo6n Bolivar” de la provincia de Cotopaxi de
la Ciudad de Latacunga?

Lainvestigacion adopt6 un enfoque cuantitativo descriptivo, donde laintervencion del
investigador como observador juega un papel crucial. Conforme a Sampieri et al. (2014), se
afirma que la objetividad y precisiéon en la recopilacion de datos dependen enormemente de la
capacidad del investigador para monitorear y registrar sisteméticamente las interacciones y
comportamientos en € aula. Esta metodologia permite identificar las précticas efectivas y
aseguralareplicabilidad de lainvestigacion en diversos contextos educativos.

Se examinaron técnicas activas como & Aprendizaje Colaborativo, Taller Pedagogico,
Estudio de Casos, Gamificacion, Técnica del Descubrimiento, Observacion y Lluviade Ideas.
Estas estrategias son vitales por suimpacto directo en el aprendizaje delos estudiantesy porque
promueven una mayor motivacion, participacion y comprension matemética. Ademas, este
estudio no solo evalud la eficacia de dichas técnicas sino también se enfocd en su capacidad
para desarrollar competencias |6gico-matematicas que los estudiantes utilizaran alo largo de
su vida académicay profesional.

Por lo tanto, este trabgjo resaltalaimportancia de innovar en |la préactica docente frente
a las operaciones aritméticas basicas y propone un modelo pedagdgico adaptable y aplicable
en otras instituciones educativas, contribuyendo a avance del campo educativo en Ecuador y
potencialmente en regiones con contextos similares. Se disefié una guia practica de técnicas
activas que sirva como herramienta de apoyo para |os educadores, permite la implementacion
de métodos de ensefianza més ef ectivos y dindmicos que respondan alas necesidades y desafios
actuales de la educacion en mateméticas.

Objetivo General

Disefiar una guia practica de técnicas activas como apoyo docente para el proceso de

ensefianza-aprendizaje de |las operaciones aritméticas basicas de las mateméticas en sexto afio
5
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de Educacion Genera Basica
Obj etivos especificos de la investigacion

Analizar los referentes tedricos que fundamentan la utilizacion de técnicas activas en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de las operaciones aritméti cas basi cas de las matematicas.

v Diagnosticar la efectividad actual de las técnicas de ensefianza empleadas para
las operaciones aritméticas basicas en la Unidad Educativa “Victoria Vasconez Cuvi — Elvira
Ortega— Simo6n Bolivar”.

v Disefiar una estructura detallada para la guia de técnicas activas que facilite a
los docentes la mejora del aprendizaje matemético.

v Evaluar la aplicabilidad y efectividad de la guia de técnicas activas mediante
criterio de expertos.

Métodos Metodologicos Empleados en € Andlisis del Proceso de Ensefianza-

Aprendizaje de Operaciones Aritméticas Basicas

Para el desarrollo de lainvestigacion se emplearon diversos métodos, cada uno con un
propdsito especifico que facilitaun andlisisintegral del objeto de estudio:

-Método Analitico: Primero, se utiliz6 este método para analizar las técnicas empleadas
por los docentes y € desarrollo de destrezas en los estudiantes, asi como para identificar
problematicas previas. Este enfoque permitié descomponer |as practicas docentes en elementos
fundamentales para su mejor comprension y evaluacion.

-Método Comparativo: Se realiz6 una observacion directa de las préacticas educativas
actuales y se andizaron documentos relevantes para comparar estas précticas con las
implementadas en afios anteriores. Este método permitié identificar tendencias, cambios y
continuidades en las técnicas de ensefianza de las operaciones aritméticas bésicas. La
comparacion se baso en datos observados y registrados meticulosamente, 1o que facilitd una
evaluacion precisa de la evolucion de | as practicas pedagdgicas en € tiempo.

-Método Hermenéutico: También, se empled para la elaboracion del marco tedrico,
partiendo del andlisis de documentos sobre técnicas activas en e proceso de ensefianza-
aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas. Este método es crucial para interpretar
textos y discursos relevantes que enriquecen la comprension tedrica del estudio.

-Método Inductivo: Se observo directamente el proceso de ensefianza-aprendizaje y se
aplico encuestas para reunir datos especificos. Estos datos se utilizaron luego para formular
conclusiones generales sobre las técnicas empleadas y € nivel de desarrollo de destrezas en los

6
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estudiantes, subrayando laimportanciade partir de lo particular alo general.

-Método Descriptivo: Finamente, se usd la observacion directa y las encuestas para
describir las técnicas de ensefianza, € contexto educativo y las destrezas de los estudiantes.
Este método proporciona una representacion detallada y factual del entorno educativo y las
interacciones que en é ocurren.

Finalmente, se presenta |la estructuracion de los capitul os:

> Capitulo 1: Este capitulo ofrece un andlisis exhaustivo de |os antecedentes que
justifican lanecesidad de abordar la problematica del desconocimiento de técnicas activas, que
se identifica como una limitante significativa para la ensefianza y el aprendizaje eficaces. Se
define € contexto, se delinea el problema cientifico, se establece € objeto de estudio, y se
formulan los objetivos generales y especificos, orientados a disefiar una guia efectiva de
técnicas activas.

> Capitulo 2: El capitulo 2 se centra en & marco metodol 6gico del estudio, que
esfundamental para garantizar lavalidez y fiabilidad de lainvestigacion. Este capitul o describe
el enfoque metodol 6gico adoptado, |0os componentes y técnicas utilizadas, asi como el proceso
de operacionalizacion de las variables.

> Capitulo 3: En este capitulo se realizd € andlisis de los datos recogidos para
evauar la efectividad de las técnicas activas en € proceso de ensefianza-aprendizaje. Se
presenta una discusion detallada sobre los hallazgos y cdmo estos informan la propuesta del
estudio. Consta el disefio de la propuesta de la guia de técnicas activas para e sexto afio de
Educacion General Basica. Se describi6 la estructura de la guia, su factibilidad, originalidad,
procesos y € emplos practicos a seguir. Ademas, se discutieron |os beneficios e impacto social
de laimplementacién de esta guia, con € objetivo de innovar y mejorar |as précticas docentes
en beneficio de la comunidad educativa. El capitulo concluye con la bibliografiay los anexos

relevantes.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

En e presente capitulo, se realiz6 un andisis exhaustivo de los antecedentes y
fundamentos tedricos sobre € uso de técnicas activas en la ensefianza-aprendizaje de las
operaciones aritméticas basicas en sexto afio de EGB en la UE “Victoria Vasconez Cuvi —
Elvira Ortega — Simon Bolivar”. En primer lugar, se revisaron investigaciones previas que
demostraron la efectividad de metodologias activas como la gamificacion y € método
heuristico. Ademas, se presenta el marco legal ecuatoriano que apoya e uso de estrategias
didécticas innovadoras. Posteriormente, se detallaron los fundamentos tedricos de |as técnicas
activas especificas.

1.1. Antecedentes

La investigacion de Quifionez Dominguez (2024), titulada "Implementacién de un
sistema de técnicas | dicas para mejorar |as operaciones basicas en el area de matematicas en
nifios del segundo grado de la Unidad Educativa Virgen del Cisne", llevada a cabo en Santa
Elena, Ecuador, tuvo como objetivo general el desarrollo de habilidades motorasy afectivas en
estudiantes mediante el uso de técnicas ludicas. Este estudio propuso que, mediante la
implementacion de juegos y actividades ludicas, se puede mejorar significativamente el
proceso de aprendizaje matemético en nifios de segundo grado, preparandolos mejor para la
vida académica y diaria. La metodologia adoptada por Quifionez Dominguez fue un disefio
cuantitativo descriptivo, utilizando la observacién directa y encuestas como instrumentos
principales para recolectar datos. La muestra incluy6 a todos los estudiantes y docentes del
segundo grado de la Unidad Educativa Virgen del Cisne, permitiendo una evaluacién
exhaustivade laimplementacion de lastécnicas|tdicas. Las conclusionesdel estudio indicaron
gue laiincorporacion de técnicas lUdicas en e aula no solo enriquece la experiencia educativa
de los estudiantes permitiéndoles aprender a través del juego, sino que también promueve la
participacion activa y mejora sus habilidades de resolucion de problemas. Estos resultados
subrayan la importancia de integrar métodos pedagdgicos innovadores y dinamicos en la
ensefianza de las matematicas para adaptarse a las necesidades y estilos de aprendizaje de los
estudiantes, demostrando beneficios significativos en términos de compromiso y rendimiento
académico.

Asimismo, lainvestigacion de Valarezo Jaramillo y Quezada (2023), titulada"Material
Base 10 para la Ensefianza-Aprendizaje de las Operaciones Basicas de Mateméticas, Basica
Elemental, Escuela UNE, Machala, 2023-2024", se enfocd en laimplementacion de materiales
didacticos para mejorar e aprendizaje matemético en estudiantes de basica e emental. El
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objetivo principal de este estudio fue determinar laincidencia del uso del material base 10 en
el aprendizaje de las operaciones basi cas de mateméticas, contribuyendo asi a fortalecimiento
de habilidades mateméticas, destrezas y pensamiento |6gico en los aumnos. La metodologia
aplicada fue mixta, abarcando enfoques cualitativos y cuantitativos con un nivel descriptivoy
explicativo, utilizando e método comparativo, analitico, deductivo e inductivo. Los
instrumentos empleados para la recoleccion de datos incluyeron entrevistas, guias de
observacion y test, aplicados a una muestra de 6 docentes y 126 estudiantes de la institucion.
Los resultados del estudio destacaron la efectividad de los materiaes didacticos para motivar
y redireccionar la ensefianza de las mateméti cas en | 0s primeros afios escol ares, sugiriendo que
laimplementacién de estrategias motivadoras es esencial paralograr unaeducacion de calidad.
Asi, se concluye que e uso de materia base 10 como recurso didactico aporta multiples
ventgjas en e proceso educativo, siendo un recurso manipulable y versatil que facilita la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas en niveles elemental es.

La investigacion de Ordofiez Gutiérrez (2022), titulada "La gamificacion como
estrategia didactica en el aprendizgje - ensefianza de operaciones aritméticas con nimeros
racionales en séptimo de bésica de la escuela Juan José Flores', se realizd en la Universidad
Politécnica Salesiana, Sede Cuenca, Ecuador. El objetivo general de este estudio fue mejorar
la ensefianza y €l aprendizaje de las operaciones aritméticas con nUmeros racionales en
estudiantes de séptimo grado mediante e uso de gamificacion. Este enfoque didactico buscd
hacer del aprendizaje un proceso més interactivo y motivador através del juego, permitiendo
a los estudiantes establecer metas, participar activamente y centrarse en e proceso de
aprendizgje. La metodol ogia utilizada por Ordofiez Gutiérrez fue un disefio de investigacion
mixto, que incluy6 tanto cualitativo como cuantitativo, para evaluar la efectividad de la
gamificacion. Se utiliz6 una muestra de 17 estudiantes del grupo experimental y 17 del grupo
de control. Losinstrumentos de investigacion incluyeron pruebas estéandar, encuestasy analisis
comparativos para medir la efectividad de la estrategia implementada. Los resultados
demostraron que la gamificacion no solo aumento la motivacion y la participacion de los
estudiantes, sino que también mejoré su competencia en mateméticas, fomentando €l trabajo
en equipo y € desarrollo de habilidades criticas y de resolucion de problemas. Este estudio
destacO laimportanciade integrar estrategiasinnovadoras en la ensefianza de matematicas para
mejorar el rendimiento académico y la participacion estudiantil.

La investigacion de Cando Patin (2019) llevada a cabo en la Unidad Educativa

Comunitaria Intercultural Bilinglile Surupuckyu, ubicada en Guaranda, provincia Bolivar,
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abordo "Procesos Activos en |a Ensefianza de la Matematica con |os Nifios del Sexto Grado de
Educacion Basica'. Este estudio se enfocO en meorar las metodologias de ensefianza
matemética a través de procesos activos que facilitan el aprendizaje significativo y préactico de
los estudiantes. El objetivo principal de Cando Patin fue desarrollar un enfoque pedagdgico
gue integre material es didacticos y métodos de ensefianza activos para mejorar lacomprension
y aplicacion de conceptos mateméti cos en estudiantes de sexto grado. Lametodol ogia utilizada
incluye un enfoque cualitativo y cuantitativo, apoyandose en la observacion directa y la
implementacion de técnicas interactivas y juegos para evaluar su impacto en e aprendizaje
mateméatico. La muestra consisti6 en todos | os estudiantes y docentes de sexto grado durante el
periodo 2019-2020. Las conclusiones del estudio indicaron que el uso de procesos activos,
como materidles manipulativos y juegos educativos, no solo mejora la comprension
matemética de los estudiantes, sino que también fomenta un mayor interés y participacion en
el aprendizaje. Estos hallazgos subrayaron la importancia de adoptar métodos de ensefianza
gue alienten lainteraccion y € pensamiento critico entre los estudiantes de educacion basica.
La investigacion redlizada por Ladino Ramirez y Arroyave Cuadrado (2023),
denominada "Incidencia de un programa de matemética recreativa que utilizd €
descubrimiento guiado como estrategia de ensefianza aprendizaje en las operaciones basicas
aritméticas’, que se desarroll6 en la Unidad Central del Valle del Cauca en Tulug, Colombia.
Este estudio tuvo como objetivo principal determinar la eficacia de un programade matemética
recreativa en € aprendizaje de operaciones aritméticas bésicas entre estudiantes de cuarto
grado, utilizando e descubrimiento guiado como principal estrategia pedagdgica. El disefio de
la investigacion fue cuasiexperimental, con un enfoque mixto que combinaba métodos
cualitativos y cuantitativos para un andlisis més robusto de los datos. Se emplearon técnicas
como pruebas evaluativas y observacion directa, aplicadas a una muestra de 30 estudiantes
divididos en dos grupos: un grupo experimental y un grupo de control, con 15 estudiantes cada
uno. Los resultados del estudio indicaron que, aunque la hipdtesis inicial que proponia una
mejora significativa en el aprendizaje de las operaciones aritméticas por medio del programa
no fue totalmente confirmada, se observaron diferencias estadisticamente significativas en la
motivacion y la participacion de los estudiantes. Esto demostrd que € uso de técnicas de
ensefianza basadas en e descubrimiento guiado y actividades IUdicas puede tener un impacto
positivo en la educacion matemética, fomentando un aprendizaje mas interactivo y

participativo.

10



UBE UNIVERSIDAD ]
& DAL RL RS TRABAJO DE TITULACION

DEL ECUADOE

1.2. Proceso de ensefianza-aprendizaje

Lateoria desarrollada por Piaget se fundamenta en € constructivismo, €l cua postula que
el aprendizaje ocurre de manera activay que los individuos forman su conocimiento mediante
lainteraccion con su entorno. Para Piaget, el desarrollo cognitivo avanza mediante un proceso
de adaptacion queincluye dos componentesinterdependientes: laasimilacion y laacomodacion
(Bobadilla, 2023).

El proceso ensefianza-aprendizgje en el ser humano se origina de la manipulacion de
objetos, lainteraccidn con las personas y e mundo que le rodea generando conocimientos que
modifican de forma activa sus esquemas cognitivos, esto conlleva a que en la ensefianza se
gjuste a satisfacer las necesidades del individuo con actividades que generen oportunidades y
materiales que motiven al estudiante a descubrir sus propios aprendizajes.

Kamii (1973) sostiene que "Piaget afirmé que la educacion debe orientarse a proveer el
ambientey los medios paranutrir lacuriosidad epistémicadel sujeto y laactividad exploratoria
gue llevaran a un aprendizaje significativo” (p. 7).

La educacion es un espacio que debe conducir a despertar la curiosidad a través de
acciones investigativas que conlleven a un aprendizaje significativo. En este contexto, Abreu
et a. (2018) conciben el proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA) como un espacio donde el
alumno es € principal protagonista y el profesor actia como facilitador de los procesos de
aprendizagje. En esta dinamica, los estudiantes construyen e conocimiento a leer, aportar sus
experiencias, reflexionar sobre ellas, e intercambiar puntos de vista con sus comparieros y el
profesor. Ademas, se pretende que € alumno disfrute del aprendizaje y se comprometa con é
de por vida.

Ademas, € PEA comprende el ambiente donde se relacionan estudiante y docente, cada
uno desempefiando € rol que le corresponde. Los alumnos descubren conocimientos basados
en su experiencia, reflexion e intercomunicacion con sus comparfieros, mientras que el docente
guiay orienta los procesos de aprendizgje.

Por otro lado, el docente debe tener dominio de los e ementos que intervienen en el
proceso de ensefianza-aprendizaje para poder garantizar €l desarrollo holistico del ser humano,
como propone € Ministerio de Educacion (2016). Entre los elementos destacan |os sujetos
implicados (docentes, estudiantes y padres de familia), los objetivos, e curriculo, las destrezas
por competencias, los contenidos, las estrategias de ensefianza, los recursos didacticos o

medios, los modos de organizacion, €l contexto, lainfraestructuray la evaluacion.
11
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Tabla 1. Etapas del proceso de enseflanza-aprendizaje

N ETAPAS OBJETIVOS
1 Motivacion Crear un ambiente alegre, despertar |a curiosidad
2 Interés Querer alcanzar algun objetivo en atencion a estudiante.
3 Atencion Interpretacion de | os obj etos, sucesos con claridad y precision
4 Adquisicion Poner en contacto con los contenidos

Comprension e Abstraer, comprender 1os nuevos conceptos y relacionarlos
> interiorizacion con otras experiencias similares.

Asimilacion 'y Asimilar en las estructuras cognitivas conocimientos y
° acomodacion experiencias positivas.

Poner en préctica los nuevos conocimientos en lavida diaria

7 Aplicacion para afirmarlos fuertemente dando un estado de satisfaccion

a individuo
. L os conocimientos aprendidos | os aplique con mas perfeccion
8 Transferencia o
en otros requerimientos.
9 Evauacion Esla observacién e interpretacion de los resultados
Nota: Tomado del “Ministerio de Educacion” (2016)

De acuerdo con Silvestre (2000), e Proceso Educativo Abierto (PEA) se define como

larelacion sistematica entre |os elementos didéacti cos, favoreciendo unainteraccion dindmica,
creativa, reflexivay critica entre los individuos y € objeto de aprendizaje, asi como entre los
propios. sujetos. Este enfoque buscaintegrar acciones orientadas alainstruccion, € desarrollo
y la educacién del estudiante.

En sujecién alo que afirma Silvestre el proceso ensefianza aprendizaje es una accién
donde convergen de manera sistematicalos componentes de la construccion de conocimientos
de manera que los sujetos implicados adquieran un desarrollo critico reflexivo.

Bermejo et a. (2000), como se citd en Garcia (2012), demostraron que es posible
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaj e de lasumay laresta, mediante la aplicacion de
un programa psico-instruccional que integre simultaneamente a profesor, a alumno y a los
contenidos curriculares. El programa se sustenta en tres ideas fundamentales:

1. Los nifios no simplemente absorben nuevos contenidos mateméticos, sino que
construyen su propio conocimiento a partir de la integracion y estructuracion de estos

contenidos segun sus capacidades cognitivas.
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2. La ensefianza de las matematicas debe ser organizada de manera que apoye la
construccion del conocimiento por parte del alumno, reconociendo que tanto profesores
como alumnos son creadores de significados. Los profesores deben actuar como guias
de aprendizae, estableciendo un ambiente social-cognitivo propicio para €
aprendizaje.

3. La secuenciacion de los objetivos de instruccion matematica debe basarse en €
conocimiento actual sobre el desarrollo general de los alumnos 'y en su progreso en la
adquisicion de contenidos mateméti cos especificos.

1.2.1. Operaciones aritméticas basicas

La aritmética es una rama de |as matematicas encargada del estudio de los nimeros y
las operaciones bési cas que se pueden reaizar con €llos son sumar, restar, multiplicar y dividir.
L as operaciones aritméticas son |as distintas maneras en que se manipulan los nimeros. Estas
se dividen en dos categorias: las operaciones directas, que incluyen suma, multiplicacion y
potenciacion, y las operaciones indirectas, que comprenden resta, division, radicacion y
logaritmos.

Suma o adicion (+)

Lasumaeslaoperacion aritmética basica de las matematicas que consiste en laadicién
de dos 0 mas nimeros para obtener un resultado. Se representa mediante e simbolo més (+).
Al sumar dos 0 mas elementos se obtiene un resultado, las cantidades que se operan se
denominan sumandosy €l resultado esla sumatotal.

Ejemplo: a+ b=c.

Resta o sustraccion (-)

La resta es la operaciéon aritmética basica contraria a la suma que se utiliza para
determinar la diferencia entre dos nUmeros y se representa mediante el simbolo menos (-). Al
sustraer, quitar o eliminar un elemento, la cantidad original disminuye. Los términos son
minuendo, sustraendo y diferencia.

Ejemploa-b=c.

Multiplicacion (x, -, *)

La multiplicacion es una operacion aritmética basica de las mateméticas que se utiliza
paraencontrar el producto de dos factores (multiplicando y multiplicador). Consiste en lasuma
de un mismo numero las veces que indique & multiplicador (5 x 3 =5+ 5+ 5). Se representa

mediante un simbolo de aspa (x), un punto (-) o0 un asterisco (*), y se lee “por”.
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Ejemplo: enaxb=c

Division (+, /)

La division es una operacion aritmética bésica de las mateméticas que consiste en
dividir una cantidad en partes o grupos iguales. Consta de tres términos el dividendo es €l
numero que se vaadividir por otro nimero que es el divisor € resultado de ladivision sellama
cociente.

Para comprobar si la division es correcta se realiza una multiplicacion del divisor por
el cociente, razén por la que la division es una operacion opuesta ala multiplicacion.

Por gemplo, 8 + 2 = 4 1o opuesto seria4 x 2 = 8, ladivisién es correcta.

Las operaciones aritméticas basicas son suma, resta, multiplicacién y division, son la
base principal para realizar otras operaciones mateméticas y un conjunto de procedimientos
gue se utilizan para resolver problemas de céalculo que se plantean seguin la complejidad que
corresponde al sexto afio de EGB.

Potencias

Las potencias son operaciones mateméticas empleadas para representar la
multiplicacion repetida de un nimero por si mismo. En esta operacion, un nimero conocido
como base se multiplica por si mismo un nimero determinado de veces, indicado por €
exponente. Por gemplo, elevar un nimero a la potencia de 3, expresado como &, implica
multiplicar apor si mismo tres veces, resultando en (ax a x a).

Ejemplos:

22(2x2)=4

42 (4x 4) =16
(Asth, 2023)

Tabla 2.Ejemplos de operaciones aritméticas basicas

Suma Resta Multiplicacion Division

3 4 5 5 8 2 2 4 6 5% + 8 = 7
+ 1 2 1 -2 3 9 + 5

4 6 6 3 4 3 1 2 3 O

Nota: Tomado de Bressan, 2007, p. 4
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Las siete operaciones el ementales.
Definiciones y restricciones:
Se definen las siete operaciones elementales entre dos nimeros a'y b como:

Suma: a+ b (Tanto acomo b se llaman sumandos).

Resta: a- b (aminuendo y b sustraendo).

Producto: a X b=a. b =a * b (a multiplicando y b multiplicador, ambos son
factores) (El simbolo = significa idénticamente igual)

Division: a/b=a b=a + b (adividendo y b divisor). b siempre tiene que ser
diferente de cero, ya que ladivision por cero es considerada una operacion prohibida.

Potencia: ab = a b (abase y b exponente).

Raiz: b a(aradicando y b indice). b tiene que ser diferente de cero, porgque no
tiene sentido laraiz cero de un nimero.

Logaritmo: log b a (aes € logaritmo y b la base). b tiene que ser diferente de
cero y ademas diferente de uno. Caso contrario no tiene sentido el logaritmo. (Bressan,

2007, p. 4)

Las operaciones aritméticas se pueden dividir en dos categorias principales:

1. Operacionesdirectas, que se subdividen en varias clases segin €l tipo de calculo que
realizan.

Suma: Eslasumade dos, 0 mas, nimeros, y se puede representar de lasiguiente forma:
X +y +Z

Multiplicacion: Esta operacion calcula e resultado de multiplicar dos o mas nimeros.
En € caso de que haya solo dos nimeros, la multiplicacion puede interpretarse como sumar un
ndmero un cierto nimero de veces. Se expresa como A x B. Por gjemplo, en la expresion 4 x
3, se puede entender como sumar €l nimero 4 un total de 3 veces 0 sumar €l nimero 3 un total
de 4 veces.

Potenciacion: Esta operacion consiste en multiplicar un nimero por si mismo un
numero especifico de veces, que se indica en el exponente. Se denota como x”n. Por gemplo,
572 indica que se debe multiplicar e nimero 5 por si mismo: 5 x 5, o que da como resultado
25.

Operaciones matematicas indir ectas. Estas operaciones son contrarias alas directas
y se pueden clasificar en las siguientes categorias:

Resta: Esta operacion implica sustraer un numero de otro. Es €l opuesto de la adicion

y se representacomo X - Y. Por giemplo, en laexpresion 8 - 5, seresta 5 de 8, obteniendo 3.
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Division: Esta operacion es el inverso de la multiplicacion. Consiste en descomponer
un numero, llamado dividendo, en partes iguales segun lo indique otro numero, llamado
divisor. Se representacomo X /Y. Por ggemplo, 12 / 3 da como resultado 4, ya que dividir 12
en 3 partesiguales da 4 en cada parte, y sumar 4 tres veces resultaen 12.

Radicacion: Esta operacion es e inverso de la potenciacion. Por gemplo, la raiz
cuadrada de 36 es 6, yaque 36 es € resultado de multiplicar 6 por si mismo (6 x 6). De manera
similar, laraiz cibica de 8 es 2, porque 8 se obtiene a multiplicar 2 por si mismo tres veces (2
X 2 x 2).

Logaritmacion: Esta operacion determina € exponente al cual se debe elevar un
numero base para obtener otro nimero. En la notaciéon log X A = n, se establece que A = x
n. Por gemplo, log_3 81 =4, yaque 34 = 81 (Westreicher y Pargja, 2024).

En € curriculo de Mateméticas para sexto grado de Educacion Genera Bésica del
Ministerio de Educacion, se establecen |os siguientes objetivos educativos para el afio:

1.2.2. Bloque de algebray funciones

O.M.3.1. Emplear e sistema de coordenadas cartesianas y la creacion de sucesiones
mediante sumas, restas, multiplicaciones y divisiones como herramientas para resolver
problemas del entorno, justificar resultados, entender modelos matemaéticos y fomentar el
desarrollo del pensamiento |6gico-matematico.

O.M.3.2 Colaborar en equipos para resolver problemas cotidianos utilizando
estrategias basadas en agoritmos para operaciones con nimeros naturales, decimales y
fracciones, asi como aplicando latecnologiay los conceptos de proporcionalidad.

Adicién y sustraccion con numeros haturales

Para hallar la suma de dos 0 més sumandos adicionamos las cifras en la misma
posicién, reagrupamos cuando sea necesario. Lostérminos de la adicidn son: sumandosy suma
total”.

Ejemplo: 8+3+5+9=25

“Para hallar 1a diferencia de dos niUmeros, restamos las cifras en la misma posicion,
desagrupamos cuando sea necesario. Lostérminos de la sustraccion son: minuendo, sustraendo
y diferencia”’. Ejemplo: 25-10=15

“Lamultiplicacién es unasumaabreviadade varios sumandosigual es, paramultiplicar
dos numeros naturales, se multiplica uno de los factores por cada una de las cifras del otro
factor y luego se suman los resultados parciales’. Ejemplo 6x4=24

“Division de nimeros naturales, |os términos de la division son:

16



UBE UNIVERSIDAD
BOLIVARIAMNA ~
.E' DEL ECLUADOR TRABAJO DETITULACION
dividendo 60 7 divisor
residuo 8
cociente

Para redlizar una division, se dividen las cifras del dividendo entre e divisor,
empezando por las de mayor valor posiciona y agrupando o desagrupando cuando sea
necesario. Paraverificar la correccion deladivision, se debe asegurar que el residuo sea menor
gue €l divisor. Otraformade comprobarlo es usando laférmula: (divisor x cociente) + residuo
= dividendo (Sanchez, 2021).

1.2.3. Técnicas Activas

En laactualidad |os nuevos estilos de ensefiar proponen €l uso de las Técnicas Activas que
son aquellas donde los estudiantes estan considerados protagonistas de los aprendizajes. Las
técnicas activas estimulan la experiencia, la curiosidad, € descubrimiento, la reflexion, la
cooperacion, la colaboracién, la comunicacion entre los miembros de la comunidad educativa.
Estas técnicas se pueden aplicar para desarrollar aprendizajes disciplinares e interdisciplinares
en tematicas de interés personal, social y regional. Como gemplos de metodologias activas
encontramos. Gamificacién, Aula invertida, Aprendizaje basado en problemas, Indagacion,
Proyectos, Disefio del pensamiento, Aprendizaje cooperativo, Aprendizaje colaborativo,
Aprendizaje basado en juegos

Las técnicas activas son actividades concretas planificadas por € docente, g ecutadas por
el mismo docente y/o los estudiantes para cumplir con los objetivos de aprendizaje.

Caracteristicas de | as técnicas activas.

o L os estudiantes son responsabl es construir sus propi 0s conoci mientos
o Adquiere una actitud participativay colaborativa

. El profesor acttia como guia del aprendizaje

o Fomenta el aprendizaje auténomo y/o grupal.

1.2.4. Trabajo en grupo

El trabgjo grupa comprende una variedad de acciones y actividades que se redlizan de

manera colectiva, es decir, la esencia de cualquier grupo es la colaboracion sin la necesidad
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imperativa de un lider o coordinador, ni € uso de técnicas especificas. Simplemente, la
realizacion conjunta de tareas dentro de un ambiente de interaccion mutua es suficiente para
constituir un trabajo en grupo.

Por otro lado, las técnicas grupales se definen de manera més especifica como
herramientas que, cuando se aplican a trabajo en grupo, aumentan su eficiencia'y maximizan
sus potenciales beneficios. En términos mas practicos, estas técnicas se presentan como un
conjunto de medios y procedimientos disefiados para acanzar dos metas principales. la
productividad y la satisfaccion grupa (Mentalizate, 2015).

En este contexto, latécnicade trabajo en grupo se convierte en unaherramientaesencial
para los educadores, quienes desarrollan planes de estudio que incorporan actividades
colaborativas, interactivas y secuenciales, disefiadas para lograr objetivos tanto cognitivos
como afectivos.
¢Como Trabajar en grupo?

e Tener un objetivo comun

e Adaptar de acuerdo alas caracteristicas del grupo

e Establecer roles en e grupo: Coordinador, Investigador, Relator, Expositor.

e Definir responsabilidades a cada integrante para que todos trabajen

e Fomentar y guiar lacomunicacion y participacion

1.2.5. Solucion de Problemas o Aprendizaje Basado en Problemas

Existen muchas investigaciones que aporta a la educacion con respecto a la técnica de
resol ucion de problemas para obtener buenos resultados en los PEA de las mateméticas George
Polya (1965) implemento cuatro etapas al encontrar solucién a los problemas. primero
debemos comprender la problemaética que se presenta, segundo relacionar cada elemento con
la incognita para plantear un camino a seguir en la busgueda de una alternativa de solucién,
tercero una vez elaborado la planificacion se pone en practica paso a paso, cuarto volver a
revisar todo lo actuado para analizar si es 0 no correcto la solucién dada a problema.

Asi queda establecida cuatro fases del proceso de resolucion de problemas:

Paso 1: Comprender el problema

Lo primero que debes hacer es comprender € problema, es decir entender lo que se
pide o qué dice la incognita de otro modo no se puede dar respuesta |0 que no comprendes.
Leer el problema de dos a tres veces analizando cada palabra para contextualiza y relacionar
minuci osamente.

Es conveniente que formules preguntas acerca del problema. Como las siguientes:
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¢Cud eslaincognita?

¢Cuadles son |os datos?

¢Cud eslacondicion?

Paso 2: Concepcion deun plan

Una vez comprendido el problema pasar a la siguiente fase que es idear un plan de
accion a tomar. Es el momento de identificar cudles son las herramientas con que cuentas.
Relacionar conocimientos previos, experiencia en situaciones similares.

Para poder actuar en el segundo paso nos podemos apoyar en preguntas como:

¢Te has encontrado con un problema semejante?

¢Has visto e mismo problema planteado en forma ligeramente diferente?

¢Conoces un problema relacionado?

¢Conoces alguin teorema que te pueda ser Util?

¢Qué es lo que sabes?

¢Qué es lo que se puede hacer?

Paso 3: Ejecucion del plan

Ejecutar lao las estrategias del plan para solucionar completamente el problema o hasta
gue la misma accion conlleve a tomar un nuevo camino por si no fue considerado todos los
elementos en €l paso 2. En esta etapa corresponden realizar |as siguientes preguntas:

¢Puedes comprobar €l resultado?

¢Puedes verificar € razonamiento?

¢Se puede obtener e resultado en forma diferente?

Paso 4: Revision de lasrespuestas

Esta fase es muy importante porque hay revisar qué fue lo que se hizo parallegar ala

solucién, mediante la verificacion del resultado y del razonamiento que se aplico.

1.2.6. Aprendizaje basado en proyectos

El ABP es unatécnica activa que esta revolucionando € rol docente en la actualidad
equipos de docentes planifican ABP donde constan acciones para resolver problematicas o
situaciones presentes en contexto educacional a través de actividades colaborativas,
cooperativas de equipos de estudiantes que investigan, experimentan, reflexiona, relaciona
concepto de modo que durante el avance programético hacia € reto de alcanzar objetivo
propuesto desarrollan capacidades y habilidades convirtiendose en constructores de sus
aprendizajes que le seran Utiles paralavida. Susana, et a (2022) afirman que:
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El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodologia activa que
preparaalos estudiantes parael mundo laboral a enfrentarles con situaciones, desafios
0 problemas que simulan condiciones de trabgo reales. En algunos casos, se utilizan
proyectos 0 casos de empresas reales para garantizar una inmersion completa del
alumnado. Pararesolver estos problemas, que amenudo tienen multiples soluciones, se
requiere colaboracion, cooperacion, investigacion, reflexion y aplicacion de
conocimientos pertinentes ala materia o materias en las que se desarrolla la actividad.
(p. 8)

Para implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos, se pueden seguir estos

pasos:

Elegir e temay € problema, situacién, reto.
Formar grupos de trabgjo

Redactar la guia

Determinar €l producto final

Planificacion.

Investigacion

Andlisis

Elaborar €l producto

Presentar el producto

A N N N Y N N N NN

Evaluacion

1.2.7. Aprendizaje Cooperativo

El aprendizaje cooperativo es una herramienta didéctica dindmica de apoyo en €
proceso ensefianza-aprendizajes con actividades que permiten alcanzar los objetivos
fomentando en los estudiantes € interés y la motivacion en la interacciéon del grupo donde
asumen responsabilidades colectivas e individuales. Johnson y Holubec (1999) sostienen que
el aprendizgje cooperativo implica utilizar grupos peguefios en los que los estudiantes
colaboran para optimizar tanto su propio aprendizaje como el de sus comparieros.

El docente que se plantee modificar su labor educativa planificara estrategias de
autorregulacién gue genere la ayuda entre iguales y en casos la atencion personalizada alista a
obtener buenos resultados académicos en la formacion de personas que puedan trabajar de

forma cooperativa.
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Elementos del aprendizaje cooperativo:

v La interdependencia positiva: Las actitudes que tengan |os estudiantes ante los
problemas que surjan permitird una practica social de resolver problemas.

v Tareas grupaes eindividuaes: asumir responsablemente |as tareas individuales
y grupales con el aporte de todos.

v Habilidades interpersonales y grupales. aprovechar de las diferencias, las
aptitudes de cada miembro del equipo

v Interaccion frente a frente: Aprovechar los espacios para una comunicacion
asertivay € respeto alos aportes de cada participante.

En el aulade clase € aprendizaje cooperativo debe tener |0s siguientes pasos

v Organizacion y distribucion del ambiente.

v Formar los gruposy roles

v Elaborar guias de trabajo acorde al objetivo planteado

v Evaluar el trabajo cooperado.

Las metodologias comprenden un conjunto de estrategias y técnicas disefiadas para
lograr un aprendizaje efectivo, promoviendo al mismo tiempo la participacion, colaboracion y
aplicacion préctica de los conocimientos (Unir, 2021).

Una metodologia activa se caracteriza por un proceso interactivo que involucra la
comunicacion entre el profesor y e estudiante, entre los propios estudiantes, entre €l estudiante
y €l material didactico, y entre el estudiantey e entorno. Este enfoque fomenta un compromiso
activo dedl estudiante y contribuye a la satisfaccién y enriquecimiento tanto de docentes como
de alumnos (Lopez 2005, citado en Unir, 2021).

1.2.8. Marco Legal

En este epigrafe se determind la importancia de las normativas legales en e proceso
ensefianza-aprendizaje de las matematicas en Ecuador, ya que establecen las normas y
directrices que deben seguir los docentes y las instituciones educativas para garantizar una
educacion de calidad y equidad. A continuacion, se presenta un andlisis detallado de los

principales marcos legal es que regulan este proceso.

1.2.8.1. Ley Organica de Educacién Intercultural (LOEI)

La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) es uno de los marcos legales méas
importantes en Ecuador, ya que establece |os principios y objetivos de la educacién en € pais.

La LOEI destaca la educacion como un derecho humano y un bien social, subrayando la
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necesidad de garantizar una educacion intercultural, inclusiva y de calidad para todos los
estudiantes (Asamblea Nacional, 2011). En relacién con las mateméticas, la LOEI establece la
necesidad de fortalecer la ensefianza y el aprendizaje de esta asignatura, considerando que es
fundamental para e desarrollo de habilidades y competencias en los estudiantes. Ademés,
resaltalaimportancia de utilizar estrategias didacticas innovadoras y metodol ogias activas que

permitan un aprendizaje efectivo y significativo (Asamblea Nacional, 2011).

1.2.8.2. Reglamento de la LOEI

El Reglamento de la LOEI complementa esta ley, proporcionando lineamientos y
procedimientos especificos para su implementacion en las ingtituciones educativas. Este
reglamento enfatiza la necesidad de fortalecer laformacion y capacitacion de los docentes en
matematicas, estableciendo criterios y estandares para la evaluacion y acreditacion de los
programas de estudio (Ministerio de Educacion, 2012). La ensefianza de las mateméticas en
Ecuador, regulada por diferentes leyes y marcos legales, garantiza la calidad y € acceso ala

educacion.

1.2.8.3. Estrategias Didacticas. Gamificacion y Metodologias Activas

La gamificacion y la ensefianza expositiva y comunicativa son estrategias didacticas
utilizadas en e aprendizge de las matematicas en diferentes etapas educativas. La
gamificacion, implementada en clases de mateméticas de operaciones aritméticas con nimeros
racionales, ha permitido un proceso de aprendizaje mas activo y participativo (Ministerio de
Educacién, 2020). Por otro lado, la ensefianza de |a matemética basi ca en la educacién general
basica de Ecuador se enfoca en la resolucién de problemas y € uso de métodos 16gico-
abstractos.

1.2.8.4. Lineamientos Pedagogicos Curriculares (2023-2024)

El Ministerio de Educacién emite los Lineamientos Pedagogicos Curriculares para €l
periodo 2023-2024, los cuaes guian las labores docentes basdndose en las siguientes
interrogantes:

¢Qué van a aprender los estudiantes? El curriculo priorizado enfatiza competencias
comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales, incluyendo los aprendizajes

basicos priorizados del Curriculo Nacional 2016 (Ministerio de Educacién, 2023).
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¢Como se vaaensefiar? En e marco de las nuevas formas de ensefianza, se propone €l
uso de las denominadas “metodologias activas”. Estas metodologias:
Consideran al estudiante como el centro de los aprendizajes, motivando la curiosidad,
la investigacion y la comunicacion entre los miembros de la comunidad educativa
Ademas, permiten e desarrollo de aprendizajes disciplinares e interdisciplinares,
representando oportunidades para la transversalizacion de teméticas de interés a nivel
local, regional, nacional y mundia (Ministerio de Educacion, 2023, pp. 3-4).
Como se puede observar 1os lineamientos emitidos por € Ministerio de educacion hace énfasis
en las metodol ogias activas para que |os ambientes sean atractivos dando prioridad a satisfacer
las necesidades de los educandos, ademas podemos encontrar en la LOEI los siguientes

articulos que podemos citar:

1.2.8.5. Ley Organica de Educacion Intercultural

Titulo I: De Los Principios Generaes
Capitulo Unico: Del Ambito, Principiosy Fines
Art. 1.- Ambito

La Ley Orgénica de Educacién Intercultural (LOEI) asegura el derecho ala educacion
y define los principios y objetivos generales que guian e sistema educativo en Ecuador, en €
contexto del Buen Vivir, lainterculturalidad y laplurinacionalidad. Laley detallalos derechos,
obligaciones y garantias constitucionales en e ambito educativo y establece las normas
fundamentales para la estructura, los niveles y modalidades del sistema, asi como para su
gestion, financiamiento y la participacion de los distintos actores del Sistema Nacional de
Educacion (Asamblea Nacional, 2011).

Por lo tanto, la implementacion de la LOEI es crucia para asegurar que la educacion
en Ecuador sea inclusiva y de caidad, y que todos los estudiantes tengan acceso a
oportunidades educativas equitativas.

1.2.8.6. Art. 2.- Principios

Lalabor educativa se llevaa cabo siguiendo principios generales gue sirven como bases
filostficas, conceptuales y constitucionales. Estos principios orientan y regulan las decisiones
y acciones en € campo de la educacién. En primer lugar, Calidad y Calidez, este principio
garantiza el derecho de las personas aunaeducacion de calidad y calidez, pertinente, adecuada,

contextualizada, actualizada y articulada en todo € proceso educativo. Ademas, incluye
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evaluaciones permanentes y asegura que €l educando sea considerado el centro del proceso

educativo, con unaflexibilidad y propiedad de contenidos, procesos y metodol ogias adaptadas

a sus necesidades y realidades fundamentales (Asamblea Nacional, 2011). Asimismo,

promueve condiciones adecuadas de respeto, tolerancia y afecto, generando un clima escolar

propicio parael aprendizaje. Este enfoqueintegral es esencial parael desarrollo de habilidades

y competencias en los estudiantes, particularmente en areas fundamentales como las

mateméticas.

1.3. Fundamentos tedricos acer ca de las técnicas activas para el proceso ensefianza

Aprendizaje de las operaciones aritméticas

Tabla 3. Antecedentes de la investigacion

AUTORES

TITULOS

Proafio Hidalgo, B. E. (2019, marzo)

Ojeda Ojeda, J. J. (2019, junio)

Guevara Galeas, |. A. y Vargas Pilco,

V. P. (2022, agosto)

Flor Maria Sotelo Guerra. (2015)

Indacochea Alvarez, G.G. y Pozo
Villacreses, A. S. (2023).

Luna Chiriboga, D. L. y Macias
Romero B. C. (2023, septiembre)
Ayovi Ortiz, A. l.y Vélez Plaza, D. S.

(2023, septiembre).

Técnicas activas para € aprendizaje de las cuatro
operaciones basicas de Matematica en los cuartos afos de
educacion general basica de la Unidad Educativa San José
de Guaytacama.

Técnicas activas y su contribucion a aprendizaje de la
matematica en estudiantes de séptimo grado.

M etodol ogias activas en matemética para basica media que
promuevan e aprendizaje significativo.

Estrategias metodoldgicas para mejorar la ensefianza
aprendizaje de las operaciones aritméticas en los nifios de
cuarto grado de educacion primaria en la institucién
educativa N° 54210 de nuestra sefiora de Fétima de Santa
Maria de Chicmo-andahuayl as 2014.

Recursos didacticos en € aprendizaje de las mateméticas.

La ladica como estrategia didactica para € aprendizaje de
las matematicas en bésica elemental.
Los recursos didécticos para la ensefianza y aprendizaje de

|as mateméticas en educaci dn basica media.
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CéaceresUreta, P. V. y RivasGuaranda, Modelos de ensefianza para e aprendizae de las

P. A. (2023).

AvilésBarba, N. S. (2023).

Magallanes Vivas, D.
Vaencia, A. A. (2023).

M. y Navas

Solano Rivera, R. J. (2023).

Ledbn Meza, M. y Ledn Meza, K.

(2023).

matematicas.

Estrategias ludicas en el aprendizaje |6gico matematico.
La atencion dispersaen el aprendizaje de las matematicas.

Desarrollo emocional en e proceso de ensefianza
aprendizaje en el &rea de matemética.

La discalculia y sus incidencias en € desarrollo de los
procesos cognitivos |6gicos matematicos. Disefio de una
guia de didactica de matemética para estudiantes de tercer

afo de educacion general basica con discalculia”.

Nota: Estatabla contiene un resumen de todos |os autores citados en |a presente investigacion
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CAPITULO IlI: METODOLOGIA PARA EL DESARROLLO DE LA
INVETSIGACCION Y ESTUDIO DIAGNOSTICO
2.1. Enfoquey Disefio del Estudio

Este estudio adoptd un enfoque cuantitativo descriptivo, pues este enfoque permitio
describir y andizar de manera objetiva las técnicas activas empleadas en e proceso de
ensefianza-aprendizaje de las operaciones aritméticas bésicas en sexto afio de Educacion
General Basica. Segun Sampieri et a. (2014), el enfoque cuantitativo esidoneo para establecer
patrones y relaciones entre variables mediante larecoleccion y € andlisis de datos numeéricos.
Este enfoque resulté especialmente Util para medir la eficacia de las técnicas activas en
comparacién con métodos tradicionales. El disefio descriptivo proporciond unaimagen claray
precisa de como estas técnicas activas meoran la comprension y la aplicacion de
conocimientos matematicos por parte de los estudiantes.

Ademés, se opto por un disefio transversal, ya que se eval Gala situacion en un momento
especifico en e tiempo. L os estudios transversal es son recomendados por Sampieri et a. (2014)
para describir caracteristicas y relaciones entre variables en un punto determinado, lo cual es
esencia para comparar la eficacia de las técnicas activas en un contexto educativo real.

La intervencion del investigador como observador fue una herramienta metodol 6gica
clave en este estudio. El papel del investigador observacional fue crucial para asegurar la
objetividad y precision en la recoleccion de datos. Al actuar como observador, € investigador
monitoreo y registré de manera sistematica | as técnicas ensefiadas y |os métodos pedagdgicos
tradicionales, asegurando que los datos recol ectados sean comparablesy fiables.

2.2. Poblacién y Muestra

La poblacion de estudio estuvo compuesta por |os docentes y estudiantes de sexto afio
de EGB de la UE “Victoria Vasconez Cuvi Elvira Ortega Simon Bolivar”. Dado que se
incluyeron todos los estudiantes y docentes de sexto afo, la muestra comprendié 184
estudiantes y 7 docentes. En este caso, se empled un muestreo censal, lo cua significa que se
incluy6 a toda la poblacién disponible, eliminando la necesidad de seleccionar una muestra
especifica y garantizando que los resultados fueran representativos de toda la poblacion en
estudio. Este enfoque permitio un anadisis exhaustivo y detallado de |as técnicas pedagdgicas
implementadas y su efectividad, asegurando la aplicabilidad de los resultados a toda la

comunidad educativa de sexto afo en lainstitucion.
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2.3. Resultados previstos en la investigacion

Esta investigacion anticipo establecer cudles técnicas activas son mas efectivas para el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas en e sexto afio de
Educacion General Basica. Se esperd que los resultados de este estudio faciliten el disefio de
una guia practica orientada a los docentes, la cual incluyd técnicas activas detalladamente
descritas para planificar, preparar y aplicar en las clases. Esta guia pretendidé ser una
herramienta esencial para mejorar significativamente el aprendizaje de los estudiantes,
proporcionando estrategias claras y aplicables que puedan ser integradas en e curriculo escolar
actual.

2.4. Lalmportancia, la necesidad social, novedad y la actualidad cientifica

El estudio de las técnicas activas es crucial en € contexto educativo actual, donde la
ensefianza de la matemética enfrenta desafios significativos. Estas técnicas promueven la
creaci én de ambientes de aprendizaj e dinamicos y participativos, que no solo capturan el interés
de los estudiantes, sino que también fomentan la adquisicion de conocimientos de manera
activa y critica. En un momento en que la educacién evoluciona de modelos tradicionales a
enfoques més contemporaneos, se reconoce a estudiante como un ser activo, critico e
indagador. Las técnicas activas permiten alos estudiantes ser protagonistas de su aprendizaje,
adapténdose a sus ritmos y estilos individuales, y abriendo un abanico de oportunidades para
resolver problemas de forma autbnomay competente. Laimplementacion de estas técnicas no
solo es una respuesta a la necesidad de innovacion pedagdgica sino también una contribucion
a la actualidad cientifica, alineada con las Ultimas investigaciones en metodologias de

ensefianza efectivas.

2.5. Categorias Fundamentales

1 Proceso de ensefianza-apr endizaj e de las matematicas.

Deacuerdo con Abreu et al. (2018), los procesos de ensefianzay aprendizaje sefusionan
paraformar una unidad que tiene como objetivo desarrollar de maneraintegral la personalidad
del estudiante. Esta integracion busca facilitar la adquisicion de diversos conocimientos,
habilidades, competencias, destrezasy valores.

2. Operaciones aritméticas basicas

Seglin la Real Academia Espafiola (RAE) (2020), operacion es € conjunto de reglas
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gue permiten, partiendo de una o varias cantidades o expresiones, |lamadas datos, obtener otras
cantidades o expresiones |lamadas resultados. El término bésica se refiere aago que tiene un
carécter fundamental o constituye un elemento esencial (RAE, 2020).

3. Técnicas Activas.

Las técnicas activas son estrategias metodol 6gicas que conllevan a desarrollar en €
alumno una actitud critica, creativa y participativa. EI empleo de técnicas activas en la
educacion facilita una mejor integracion del alumno, mejora la comunicacion interpersonal y
permite identificar diversos estilos de aprendizaje y liderazgo. Estas técnicas ayudan a
descubrir, analizar, profundizar, conceptualizar, definir y presentar temas. También posibilitan
el acercamiento a realidades especificas para su andlisis, replanteamiento, planificacion y
evaluacion de acciones individuales o grupales. Este proceso se basa en un ciclo de accién-
reflexion-accion (Osejos y Merino, 2018).

L as técnicas activas abarcan todas | as actividades que el docente implementaen el aula
paralograr un proceso de ensefianza-aprendizaje efectivo. Algunas de estas técnicas incluyen:

o Trabajo en grupo.

. Solucion de problemas o ABP (Aprendizaje Basad Problemas)
. ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos).

. Aprendizaje Cooperativo

o Aprendizaje Colaborativo

. Estudio de Casos

. Técnicade la Observacion
o Lluviade Ideas

o Gamificacion

2.6. Conceptualizacién y operacionalizacién de categorias

Tabla 4. Operacionalizacion de categor ias

CATEGORIAS  DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
Proceso de El PEA delas 1- Utilizaciébnde 1.1- Frecuencia

ensefianza operaciones  técnicasactivas de uso de Encuestas
aprendizaje de las aritméticas técnicas activas.  Cuestionario
operaciones basicas 1.2 tipos de

aritméticas consiste en técnicas activas

bésicas con € uso

una serie de

que utiliza.
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de técnicas etapas y 1.3 Numero de Pruebas de
activas. técnicas técnicas activas conocimientos
disefiadas utilizadas Cuestionarios
para facilitar 1.4 Nive de

la
comprension
y aplicacion
de estos
conceptos en
los
estudiantes,
caracterizados
por la
interaccion
activa entre
docentes vy

alumnos

2. Dominio de
las Operaciones
aritméticas
basicas. Suma,
resta,
multiplicacion y
diviséon como
operaciones
fundamentales

en matemaéticas.

aceptacion y uso
de las técnicas
por parte de los
estudiantes

15 Nivel de
participacion 'y
motivacion  de
los estudiantes
2.1
Comprension de
conceptos

2.2 Aplicacion
de algoritmos
2.3 Resolucion

de problemas

2.7 Métodos empleados y sus propositos en € contexto de investigacion

Se utilizaron métodos tedricos y empiricos entre |os que constan:

Método Analitico: Se utilizd para analizar las técnicas utilizadas por los docentes y €l

desarrollo de destrezas de |os estudiantes, asi como paraidentificar probleméticas anteriores.

Método Hermenéutico: Se empled para la elaboracion del marco tedrico a partir del

andlisis de documentos previos sobre técnicas activas en €l proceso de ensefianza-aprendizaje

de las operaciones aritméticas basicas.

29



BOLIVARIANA TRABAJO DE TITULACION
DEL ECUADOR

&

UBE ‘ LUMIVERSIDAD

Método Inductivo-deductivo: La observacion directa del proceso de ensefianza-
aprendizaje y la aplicacion de encuestas permitieron reunir datos especificos que luego se
utilizaron para formar conclusiones sobre las técnicas y e nivel de desarrollo de destrezas en
los estudiantes.

Analisis-sintesis: Mediante este método se pudo analizar a profundidad € problema, para

luego evaluar lafactibilidad de una posible solucién.

2.8. Presentacion de Resultados

El presente capitulo se centra en la presentacion y andisis detallado de los resultados
obtenidos mediante &l uso de técnicas activas para €l proceso de ensefianza-aprendizaje de las
operaciones aritméticas basicas en sexto afio de EGB en la Unidad Educativa "Victoria
Vésconez Cuvi — Elvira Ortega— Simon Bolivar”. Inicialmente, se examinaron las respuestas
delos estudiantes en los test de conocimientos, asi como las encuestas realizadas a estudiantes
y docentes, este anadisis permitié llevar acabo una comprension exhaustivay enriquecedorade
percepciones y experiencias entre ambos grupos implicados.

La metodologia empleada fue principalmente cuantitativa y descriptiva, utilizando
técnicas de observacion directa y recoleccion de datos a través de encuestas. Este enfoque
metodol 6gico fue fundamental para desentrafiar como las técnicas activas son implementadas
y valoradas por docentes y estudiantes, y como estas impactan en € rendimiento y la
motivacion hacia el aprendizaje matemético.

A lo largo del capitulo, se empled gréficos y tablas queilustran la frecuencia de uso de
las técnicas activas, lamotivacion y participacion de | os estudiantes en las actividades del aula,
asi como € impacto percibido en su rendimiento académico. Ademas, se identificaron y
analizaron las barreras que los educadores enfrentan al integrar estas técnicas en su préctica
diaria

Por otro lado, este andlisis no solo ofrecio una evaluacion de la situacion actual, sino
gue también propuso recomendaciones basadas en |os datos obtenidos. Las recomendaciones
pretenden optimizar la integracion de técnicas activas en e curriculo escolar, para mejorar la
experiencia educativay el rendimiento académico de |os estudiantes en mateméticas.

2.8.1. Prueba de Conocimientos aplicada a estudiantes de sexto grado EGB

El instrumento consi stié en una prueba diagndsti ca disefiada para recopilar informacion

sobre el aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas en estudiantes de sexto grado de
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EGB. Lapruebaincluyé problemas que |os estudiantes debian leer, identificar |as operaciones
mateméti cas necesarias y resolver. Los problemas presentados fueron |os siguientes:

Los resultados de la prueba mostraron que un ato porcentaje de estudiantes no pudo
resolver correctamente |os problemas planteados. De |os 184 estudiantes que participaron:

Problema de Asfaltado:

El 30% logré identificar correctamente las operaciones necesarias para resolver el
problema.

El 35% calcul 6 correctamente la respuesta final.

El 65% cometio errores significativos en €l calculo de larespuestafinal.

El 70% no logré identificar correctamente las operaciones necesarias para resolver el
problema.

Problema de Venta de Rosas:

El 25% de los estudiantes pudo realizar correctamente la multiplicacion necesaria.

El 32% llegs alarespuesta correcta.

El 68% no llegd alarespuesta correcta.

El 75% de |os estudiantes no pudo realizar correctamente la multiplicacion necesaria.

Problema Correcto Errores de Identificacion Errores de Céculo
(%) (%) (%)

Problema de

Asfatado

Identificacion 30% 70%

Céculo 35% 65%

Problema de Rosas

Identificacion 25% 75%

Célculo 32% 68%

Estos resultados reflggaron no solo una fata de comprension de los conceptos
matemaéticos basicos, sino también dificultades en la gjecucion de |as operaciones aritméticas.
Encuesta a estudiantes

Tabla 5. Frecuencia de Uso de Técnicas Activas

Frecuencia NUmero de Estudiantes Porcentgje
Nunca 50 27.2%
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Raravez 60 32.6%
A veces 40 21.7%
Frecuentemente 20 10.9%
Siempre 14 7.6%
Total 184 100%

Nota: elaboracion propia

Laencuesta a estudiantes revel 6 frecuencias en €l uso de técnicas activas para aprender
mateméticas. Delos 184 estudiantes encuestados, un 27.2% (50 estudiantes) informo que nunca
han utilizado técnicas activas en su aprendizaje, 1o que indicd una fata significativa de
exposicion a estos métodos pedagdgicos. Ademés, un 32.6% (60 estudiantes) menciond que
raravez hacen uso de tales técnicas, sugiriendo unaintegracion esporédicaen el curriculo.

Por otro lado, & 21.7% (40 estudiantes) afirmé usar técnicas activas a veces, 1o cua
podria indicar una adopcién maés situacional dependiendo de las circunstancias del aula o del
tema especifico. Més adelante, un 10.9% (20 estudiantes) reporté un uso frecuente de estas
técnicas, lo que sefialaunaintegracién més habitual en su proceso educativo. Sin embargo, solo
el 7.6% (14 estudiantes) indicd que siempre utilizan técnicas activas, destacando un pequefio
grupo que haincorporado plenamente estas estrategias en todas sus actividades de aprendizaje.

Tabla 6. Nivel de Motivacion al Utilizar Técnicas Activas

Nivel NUmero de Estudiantes Porcentaje
Muy desmotivado 40 21.7%
Desmotivado 70 38%
Neutral 45 24.5%
Motivado 20 10.9%
Muy motivado 9 4.9%
Tota 184 100%

Nota: elaboracion propia

De los 184 estudiantes encuestados, un notable 21.7% (40 estudiantes) se identifico
como muy desmotivado, o que sugiere una percepcion negativa significativa hacia estas
técnicas. Adicionalmente, el 38% (70 estudiantes) se sintio desmotivado, consolidando la
tendencia de que unamayoria de los estudiantes, o0 € 59.7% combinando ambas categorias, no
encontrd estas técnicas particularmente inspiradoras o Utiles.

En contraste, e 24.5% (45 estudiantes) expresd una actitud neutral, indicando ni una
reaccion particularmente positiva ni negativa hacia el uso de técnicas activas. Mientras tanto,

solo un 10.9% (20 estudiantes) se sintié motivado y un menor 4.9% (9 estudiantes) se considerd
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muy motivado. Estos porcentajes muestran que solo una minoria de los estudiantes, un 15.8%

combinando las dos categorias més positivas, siente una verdadera conexion y entusiasmo por

estas metodol ogias pedagdgicas.
Tabla 7. Técnicas Activas Més Divertidasy Utiles

Técnica NUmero de Estudiantes Porcentgje
Juegos de mateméticas 40 21.7%
Proyectos en grupo 30 16.3%
Actividades practicas y experimentos 35 19%
Competenciasy retos 25 13.6%
Otra 54 29.3%

Nota: elaboracién propia.

Delos 184 estudiantes encuestados, un 21.7% (40 estudiantes) favorecio los Juegos de
Mateméticas, resatando esta técnica como la més atractiva para facilitar el aprendizaje de
conceptos matematicos de maneraludicay efectiva

Ademas, los Proyectos en Grupo son valorados por el 16.3% (30 estudiantes) de los
participantes, destacando la importancia del trabajo colaborativo y la interaccion entre pares
como un medio para mejorar € aprendizaje. Por otro lado, las Actividades Précticas y
Experimentos recibieron €l apoyo del 19% (35 estudiantes), subrayando €l valor de la
experienciadirectay la manipulacién fisica de materiales para un aprendizaje més profundo.

Las Competencias y Retos fueron elegidas por € 13.6% (25 estudiantes), |0 que indica
gue la motivacion generada por un entorno competitivo puede ser un factor significativo en el
aprendizaje efectivo. Sorprendentemente, una considerable proporciéon, & 29.3% (54
estudiantes), sefial & que otras técnicas no especificadas en lalista proporcionada como las mas
divertidas y Utiles, 1o que sugiere una amplia gama de intereses y necesidades que podrian
explorarse més afondo para optimizar |a ensefianza.

Tabla8 Comprension delas Operaciones Aritméticas Basicas

Nivel de Ayuda NUmero de Estudiantes Porcentagje
No, no me ayudan 50 27.2%

Un poco 60 32.6%

M oderadamente 40 21.7%
Bastante 20 10.9%
Mucho 14 7.6%
Tota 184 100%

Nota: elaboracién propia

De los 184 estudiantes encuestados, un 27.2% (50 estudiantes) informd que estas
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técnicas no les ayudan en absoluto, 1o que resaltdé una desconexion significativa entre las

estrategias de ensefianza empleadas y |as necesidades de aprendizaje de estos estudiantes.

Por otra parte, el 32.6% (60 estudiantes) siente que las técnicas activas les ayudan "un
poco”, indicando unainfluencia limitada en mejorar su comprension matemética. Ademés, €l
21.7% (40 estudiantes) percibié una ayuda "moderada’, sugiriendo que, aungue beneficiosas,
las técnicas podrian requerir gjustes para ser mas efectivas.

Un menor porcentaje, el 10.9% (20 estudiantes), considerd que las técnicas activas les
ayudan "bastante”, destacando un grupo de estudiantes que encuentra gran valor en estas
metodol ogias. Sin embargo, solo e 7.6% (14 estudiantes) informd que estas técnicasles ayudan
"mucho", mostrando que un pequefio segmento de la poblacién estudiantil experimento un alto
nivel de beneficio.

Tabla9 Mejoras Sugeridas en € Uso de Técnicas Activas

_ NUmero de _
Megora ] Porcentage
Estudiantes

Mas juegosy actividades interactivas 80 43.5%
Mas trabajo en grupo 60 32.6%
Mas proyectos précticos 50 27.2%
Explicaciones més claras de las

o 40 21.7%

actividades

Otro 30 16.3%

Nota: elaboracioén propia.

De los 184 estudiantes encuestados, un significativo 43.5% (80 estudiantes) sugirio la
incorporacion de mas juegos y actividades interactivas, o que indica unaatavaloracion delos
métodos | udicos y dindmicos en la educacion.

Ademas, € 32.6% (60 estudiantes) vio la necesidad de més trabajo en grupo, reflegjando
laimportancia que | os estudiantes otorgan alacolaboracion y lainteraccion social en el proceso
de aprendizaje. Por otro lado, € 27.2% (50 estudiantes) dese0 mas proyectos practicos,
destacando un interés por actividades que permitan la aplicacion directa de conocimientos en
contextos reales.

Un 21.7% (40 estudiantes) pidié explicaciones mas claras de las actividades,
subrayando |a necesidad de mejorar la comunicacion y la comprension de las instrucciones
para optimizar €l aprovechamiento de las técnicas activas. Finamente, & 16.3% (30
estudiantes) menciond otras mejoras no especificadas en la lista, 10 que sugiere que hay un

espectro aln mas amplio de necesidades y preferencias entre |os alumnos.
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Concluyendo con los resultados, en cuanto a la frecuencia de uso, la mayoria de los
estudiantes informaron una falta significativa de exposicion o un uso esporadico de técnicas
activas en su aprendizaje. Esto indica una integracion insuficiente de estos métodos
pedagdgicos en e curriculo, 1o que sugiere la necesidad de una implementacion més
consistente.

Respecto alostipos de técnicas activas utilizadas, |0s estudiantes mostraron preferencia
por una variedad de métodos, destacando los juegos de mateméticas, actividades practicas,
proyectos en grupo y competencias. Esta diversidad en las preferencias sugiere que los
estudiantes valoran tanto la interaccion |adica como las actividades practicas y colaborativas,
lo que indica que diferentes enfoques pueden ser efectivos.

En relacion con el nimero de técnicas activas utilizadas, hay una gran variabilidad en
la adopcién de estas metodologias por parte de los docentes. Algunos las utilizan con
frecuencia, otros de manera esporéadica, y algunos no las emplean en absoluto. Esto reflgauna
implementacion desigual que podria beneficiarse de una mayor uniformidad y capacitacion
docente.

En términos del nivel de aceptacion y uso de las técnicas activas por parte de los
estudiantes, mas de lamitad no encuentran estas técnicas particularmente inspiradoras o Utiles.
Esto muestra una actitud predominantemente negativa o neutral hacia estas metodologias, 10
gue resata la necesidad de adaptar y mejorar las técnicas para aumentar su efectividad y
aceptacion.

Y con respecto a nivel de participacion y motivacion de los estudiantes, la mayoria
exhibe un nivel bajo o muy bajo de implicacion en las actividades educativas. Esto subrayala
importancia de mejorar |as estrategias de ensefianza para captar € interés y la motivacion de
los estudiantes, lo cua es crucial parael éxito del aprendizaje.

Por o tanto, se puede decir que ladimension de la utilizacién de técnicas activas revela
una implementacion inconsistente y una aceptacion limitada por parte de los estudiantes. Es
fundamental aumentar la frecuencia, diversidad y efectividad de las técnicas activas para
mejorar lamotivacion y participacion de |os estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, en cuanto ala comprension de conceptos, 1os resultados de las pruebas
diagndsticas muestran que los estudiantes tienen dificultades significativas para identificar
correctamente |las operaciones necesarias para resolver problemas matematicos. Esto indica
una falta de comprension solida de los conceptos basicos, 10 cua es preocupante para su

desarrollo académico.
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Respecto a la aplicacion de algoritmos, los estudiantes enfrentan dificultades
considerables en la gjecucion de operaciones basicas como la multiplicacion. Esto demuestra
unanecesidad urgente de reforzar |a ensefianza de al goritmos mateméti cos basi cos paramejorar
las habilidades de |os estudiantes en esta area fundamental .

Para resolver problemas, |os estudiantes reportaron que las técnicas activas no ayudan
en la comprension y aplicacion de las operaciones aritméticas basicas. Esto sugiere que las
metodol ogias actual es no estén logrando su objetivo de facilitar el aprendizaje efectivo de las
mateméticas. De este modo, se puede decir que la dimension del dominio de las operaciones
aritméticas bésicas reflgjé una comprension insuficiente de los conceptos matematicos y una

aplicacion deficiente de algoritmos basicos por parte de |os estudiantes.

2.8.2. Encuesta a docentes

Gréfica 1. Frecuencia de Uso de Técnicas Activas

HRaravez HAveces K Nunca HFrecuentemente

Nota: lainformacion fue obtenida a partir de las encuestas aplicadas a docentes.

El Gréfico 1, titulado "Frecuencia de Uso de Técnicas Activas', presentd de manera
clara la distribucion porcentual sobre como los docentes emplearon las técnicas activas en su
ensefianza. Notablemente, el 43% de los encuestados indicd gue utiliza estas técnicas "rara
vez", lo que sugiere una falta de integracién consistente y efectiva de estas metodologias en
sus practicas pedagdgicas. Por otro lado, un 29% de los docentes las uso "a veces', reflgjando
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un uso ocasiona que podria estar limitado por diversos factores.
Ademas, e 14% de los docentes sefidlaron que "frecuentemente™ recurren a técnicas

activas, mientras que otro 14% afirma que "nunca’ las utiliza.

Gréfica 2. Nivel de Participacién y Motivacion de los Estudiantes

0%

H Muy bajo
H Bajo

i Moderado
H Alto

 Muy alto

Nota: lainformacion fue obtenida a partir de las encuestas aplicadas a docentes.

El Gréfico 2, titulado "Nivel de Participacion y Motivacion delos Estudiantes’, muestra
una notable variabilidad en los niveles de motivacion y participacion en e aula. En primer
lugar, un 43 % de los estudiantes mostr6 un bgjo nivel de participacion y motivacion,
destacando una gran falta de implicacion en las actividades educativas. Ademas, €l 29% se
sitto en € nivel muy bao, subrayando desafios significativos para captar su interés y
COmMpromiso.

Por otro lado, un 14% de los estudiantes presentd un nivel moderado, lo que indica una
participacion aceptable, aunque no Optima. Asimismo, otro 14% acanzd un nivel dto,
mostrando un entusiasmo y unaimplicacion destacados en sus actividades de aprendizaje. Sin
embargo, es notable la ausencia de estudiantes en el nivel muy ato, 1o que sugiere unacarencia
de méaximamotivacion y participacion entre |los alumnos. Esta distribucion pone de manifiesto
la necesidad de adoptar medidas que mejoren laimplicacion de los estudiantes para optimizar

su experiencia educativay sus resultados académicos.
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Gréfica 3. Impacto de las Técnicas Activas en el Rendimiento Académico

H Ningln impacto  EPoco impacto i Moderado impacto  H Alto impacto

Nota: lainformacién fue obtenida a partir de las encuestas aplicadas a docentes.

En € grafico 3 sobre "Impacto de las Técnicas de Ensefianza en Docentes' reflgjé
diversos niveles de influencia que estas préacticas pedagogicas han tenido sobre € cuerpo
docente evaluado. La distribucion de los porcentgjes es indicativa de la variedad en la
percepcion del impacto de dichas técnicas.

En primer lugar, un 28.6% de los docentes considerd que | as técnicas de ensefianza no
han tenido ningun impacto, 1o que sugiere una desconexion significativa entre las practicas
implementadas y su percepcion de efectividad. Ademas, la mayoria de los docentes, un 42.9%,
report6 que estas técnicas han tenido poco impacto. Esta cifra subraya la necesidad de revisar
y posiblemente gjustar |a metodol ogia de ensefianza para aumentar su relevanciay efectividad
enel aula

Por otro lado, un 14.3% de los docentes percibid un impacto moderado, lo cua indica
una influencia perceptible pero no decisiva de las técnicas en su préctica pedagdgica. Otro
14.3% de los docentes informa un alto impacto, reflejando una valoracién positiva que destaca
los beneficios significativos de estas técnicas en su desarrollo profesional y en la dindmica de

aula
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Es notable la ausencia de docentes que reportaron un muy alto impacto, con un 0% en
esta categoria, 10 que puede sefidar una oportunidad para profundizar en estrategias de
implementacion que maximicen los beneficios de las técnicas pedagdgicas empleadas. Esta
distribucién evidencié unaheterogenei dad en la efi cacia percibida de | as técni cas de ensefianza,
resaltando tanto areas de éxito como de mejora necesaria para optimizar € impacto educativo.

Gréfica 4. Barreras para la Implementacion de Técnicas Activas

H Falta de recursos didacticos H Resistencia de los estudiantes

i Falta de formacidn o capacitacion H Tiempo limitado en el plan de estudios

Nota: lainformacion fue obtenida a partir de las encuestas aplicadas a docentes.

Ahora bien, € grafico 4 titulado "Barreras en la Implementacion de Técnicas de
Ensefianza’, presentd un andisis del nimero de docentes que enfrentan diversos obstécul os en
su préctica pedagogica, junto con los porcentgjes correspondientes que reflgjan la prevalencia
de estas barreras.

Primero, una mayoria significativa de los docentes, el 85.7%, identifico la falta de
formacion o capacitacion como la principal barrera, lo que subraya la necesidad critica de
programas de desarrollo profesional continuo para mejorar la eficacia de las técnicas de
ensefianza. El 71.4 % de los docentes vieron obstaculos importantes por |a falta de recursos
didacticos y e tiempo limitado en €l plan de estudios, 1o que indico que estas limitaciones
materiales y estructuralesimpidieron laimplementacion efectiva de nuevas metodol ogias en €l
aula

El 57.1 % de los docentes sefidaron la resistencia de los estudiantes a adoptar nuevas
formas de aprendizaje, |o que sugirio laimportancia de incorporar estrategias para aumentar la
aceptacion y e compromiso estudiantil con las técnicas innovadoras de ensefianza.
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Ademas, un 14.3% de los docentes mencion0 otros factores que también representan
desafios, aunque en menor medida. Esta categoria podria incluir problemas especificos no
generalizados, pero igualmente relevantes para ciertos contextos educativos.

Este panorama detallado revel6 las complejidades y desafios que los educadores
enfrentan al intentar mejorar y diversificar sus métodos de ensefianza. Reflgjo la necesidad
urgente de abordar estas barreras de manera integral para facilitar un entorno educativo méas
dinamico y efectivo.

Gréfica 5. Técnicas Activas Mas Efectivas

H Gamificacion H Aprendizaje basado en proyectos
i Trabajo colaborativo H Estudio de casos

M Técnica del descubrimiento

Nota: lainformacion fue obtenida a partir de las encuestas aplicadas a docentes.

Latabla"Uso de Técnicas de Ensefianza por Docentes' revel 6 como se distribuyen las
preferencias de los docentes respecto a diferentes metodologias pedagdgicas, indicando la
proporcién de educadores que aplican cada técnica en su préctica docente.

Comenzando con las técnicas mas utilizadas, la Gamificacion y €l Trabajo colaborativo
fueron empleadas por el 28.6% de los docentes. Esta estadistica reflgfé una inclinacion
moderada hacia enfoques que fomentan lainteraccion y e compromiso estudiantil, sugiriendo
gue estas metodologias estdn ganando terreno en entornos educativos que vaoran la
participacion y la dinamica de grupo.

Por otro lado, e Aprendizaje basado en proyectos, la Técnicadel descubrimiento, y la
Observacion y lluvia de ideas fueron implementadas cada una por e 14.3% de los docentes.
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Estas cifras indicaron una adopcion mas cautel osa de métodos que requieren una planificacion
extensa y un enfoque en habilidades de investigacion y andlisis critico por parte de los
estudiantes.

Notablemente, no se registraron € uso del Estudio de casos ni de otras técnicas
aternativas, con un 0% de adopcion, o que podria sefiaar limitaciones en recursos, formacion

0 quizas en la percepcion de la aplicabilidad de estas técnicas en contextos especificos.

DISCUSION

Inicialmente, se observd que e empleo extendido de técnicas activas como la
gamificacion y e trabajo colaborativo ha inducido una transformacién positiva en la
interaccion pedagogica. Estas técnicas no solo incrementaron la participacion estudiantil, sino
gue también promovieron un ambiente de aprendizaje mas dindmico y motivador. Tal hallazgo
encontrd respaldo en estudios anteriores, donde se demuestra que la gamificacion mejora la
motivacion y la participacion de los estudiantes en €l proceso de aprendizaje (Baque y Portilla,
2021).

Por otro lado, € andlisis cuantitativo destacd que una proporcién significativa de
docentes enfrenta desafios en la implementacién efectiva de estas técnicas, principamente
debido alafalta de recursos didécticos adecuados y alanecesidad de formacién continua. Este
reto se reflgld en e trabajo de Angulo et a. (2022), que enfatiz6 la importancia critica de la
capacitacion docente para mejorar la eficacia de la ensefianza mateméatica mediante técnicas
activas.

Ademés, se destaco que la percepcion positiva de los estudiantes hacia las técnicas
activas sugirié un impacto favorable en su motivacion y en e desarrollo de competencias
mateméaticas fundamentales. Se evidencié que los estudiantes valoraron las técnicas que
implican un alto grado de participacién y experimentacion préctica, o que resuenacon lateoria
del aprendizaje significativo propuesta por Bague y Portilla (2021), donde la integracion del
conocimiento facilita cuando |os estudiantes conectan nuevas ideas con experiencias previas
de manera activay concreta.

Finalmente, los resultados indicaron la necesidad de politicas institucionales y soporte
administrativo méas robustos para facilitar laintegracion de técnicas activas en € curriculo. La
mejora en la formacion docente, junto con un mejor acceso a recursos didacti cos innovadores,

podria proporcionar una base solida paralaimplementacién ef ectiva de estas metodol ogias, tal
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como se observo en las recomendaciones de Manuel (2017), donde se destaco la importancia
de un enfoque holistico en la educacion matematica que abarque tanto |os recursos como las

estrategias pedagdgicas.
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CAPITULO I11: PRESENTACION Y VALIDACCION DE LA PROPUESTA

3.1. Modelacion dela propuesta

Introduccion

En este capitulo presenta la modelacion de la Guia Practica titulada como "Aritmética
en Movimiento: Una Guia Ludica para Mateméticos en Accion”, disefiada como un recurso
fundamental para apoyar alos docentes en el aula. Esta guia no solo proporcionaunaestructura
clara 'y organizada de actividades, sino que también incorpora estrategias |adicas que facilitan
el aprendizaje de las operaciones aritméticas béasicas en estudiantes de sexto afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa “Victoria Vasconez Cuvi — Elvira Ortega — Simon
Bolivar”.

Asimismo, se detallan las acciones a desarrollar en cada actividad, estructuradas en
torno atres estrategias basadas en €l juego. En primer lugar, la actividad nimero 1 abordatodo
lo referente ala suma, utilizando métodos interactivos que promueven la participacion activa
de los estudiantes. En segundo lugar, la actividad nUmero 2 se centra en la resta, empleando
actividades ludicas que no solo ensefian la operacion en si, sino que también desarrollan
habilidades de resolucion de problemas. En tercer lugar, la actividad nimero 3 se dedicaala
multiplicacion, ofreciendo una variedad de juegos y dindmicas que refuerzan este concepto
clave de manera divertida y efectiva. Finalmente, la actividad nimero 4 esta disefiada para
ensefiar la division, utilizando enfogques innovadores que facilitan la comprensién y aplicacion
de esta operacion.

Objetivo General:

Desarrollar unaguia précticade técnicas activas paraapoyar alos docentes en €l proceso
de ensefianza-aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas en |os nifios de sexto afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Victoria Vasconez Cuvi — Elvira Ortega—
Simon Bolivar”.

Objetivos Especificos:

" Implementar actividades ladicas que promuevan la participacion activa y la
motivacion de los estudiantes en € aprendizaje de la suma.

. Disefiar estrategias innovadoras que faciliten la comprension y aplicacion de la
resta mediante el uso de juegos interactivos.
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. Integrar dindmicas efectivas que refuercen € aprendizgje de la multiplicacion y

ladivision através de enfoques lUdicos y participativos.

Fundamentacion

La ensefianza requiere de un proceso de construccion cimentado en € factor
motivacional de quienestienen el deseo de conocer, crear, transformar, aprender y mejorar, con
el afan de adquirir laanhelada calidad de aprendizaje. Para que la educacion en nuestro pais sea
considerada de calidad, es esencia un proceso de elaboracion de materiales y recursos
didacticos que promuevan una clase interesante, préctica y participativa. En este sentido, es
crucial destacar que un recurso didactico debe ser relevante y congruente con e contexto
educativo en e cual serdintroducido, de manera que facilite un aprendizaje significativo para
los estudiantes.

En primer lugar, € juego es una experiencia muy particular y especial. A través del
juego, las personas se enfrentan libremente a mundo, transformando experiencias en
aprendizajes. Segun Tonucci, € juego es una experiencia intensa y valiosa en la vida de una
persona, ya que su motor es el placer. Cuando la escuela habilita el juego, puede aprovechar
este importante motor, reemplazando el deber con el placer, |0 que resulta en aprendizajes mas
significativos (Tonucci, 2015).

Asimismo, basadndonos en estos planteamientos, un factor clave para el aprendizaje de
la Matematica es la motivacion del docente y de los estudiantes. Para generar esta motivacion,
es esencia considerar las emociones que surgen constantemente en el aula. Vygotsky, citado
por Abad-Molina (2017), sostiene que € juego es un desencadenante del desarrollo que abre
zonas de desarrollo potencial. La teoria de la zona de desarrollo préximo, introducida por
Vygotsky (1931), indica que € juego provoca € desarrollo en los nifios, generando una zona
de desarrollo potencial que les permite actuar por encima de su comportamiento habitual y su
edad.

En segundo lugar, los métodos de ensefianza son esenciales en este proceso, ya que
orientan a docente en e camino a seguir en sus clases. Navarro y Samon (2017) afirman que
el método de ensefianza constituye la secuencia de acciones, actividades u operaciones del que
ensefia, las cuales expresan la natural eza de | as formas académi cas de organizacion del proceso
de ensefianza (p.31). Desde una perspectiva constructivista, Abad-Molina (2017) sefidlaque €
juego simbolico es ese “hacer como si” (comerciante, doctor,) donde larealidad se transforma
en ficcion, permitiendo a los nifios distanciarse de larealidad y crear situaciones ficticias.

En el contexto de la Unidad Educativa “Victoria Vasconez Cuvi — ElviraOrtega— Simon
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Bolivar”, se han identificado diversas dificultades en la ensefanza de las operaciones
aritméticas bésicas. En efecto, los resultados de la investigacion revelan que los estudiantes de
sexto afo de Educacién General Basica presentan dificultades significativas en laresolucion de
operaciones aritméticas basicas, |0 que afecta su rendimiento académico y motivacion. Esta
situacion se ve agravada por la fata de capacitacion adecuada de los docentes en técnicas de
ensefianza activas, 1o que genera un ambiente de desmotivacion y frustracion tanto para los
estudiantes como para |os educadores.

Por otro lado, la Unidad Educativa “Victoria Vasconez Cuvi — Elvira Ortega — Simén
Bolivar” se caracteriza por su compromiso con la formacion integral de sus estudiantes,
promoviendo un ambiente educativo inclusivo y de calidad. Sin embargo, lainstitucién enfrenta
desafios significativos en la ensefianza de las matematicas, especialmente en lo que respecta a
las operaciones aritméticas basicas. La implementacion de técnicas activas de ensefianza se
presenta como una solucién viable para mejorar € proceso de ensefianza-aprendizagje en esta
area, fomentando un aprendizaje mas dinamico y significativo.

En consecuencia, la guia préctica "Aritmética en Movimiento: Una Guia Ludica para
Matematicos en Accion™ se presenta como una herramienta esencial para los docentes de esta
institucion. Esta guia propone un enfoque ludico y activo para ensefiar las operaciones
aritméticas bési cas, usando €l juego como estrategia fundamental paramotivar alos estudiantes
y mejorar su comprension de las mateméticas. Ademas, lavalidacion de esta guia por parte de
expertos en educacion asegura su relevancia y efectividad, proporcionando alos docentes una
herramienta confiable y bien fundamentada para su préctica diaria.

Entonces, la implementacion de esta guia practica en la Unidad Educativa “Victoria
Véasconez Cuvi — ElviraOrtega— Simén Bolivar” no solo responde a una necesidad identificada
en la investigacion, sino que también contribuye a mejoramiento del proceso educativo,
promoviendo un aprendizgje significativo y motivador para los estudiantes de sexto afio de
Educacion General Basica

Desarrollo dela Guia:

Actividad Nimero 1: La Sumaen Accion

I ntroduccion de la actividad 1:

La primera actividad de la guia préactica " Aritmética en Movimiento: Una Guia Ludica
para Mateméticos en Accion” esta disefiada para abordar la ensefianza de la suma de manera
interactiva y divertida. Esta actividad se titula "La Suma en Accion" y lo que se busca es

transformar la manera en que los estudiantes de sexto afio de Educacién General Bésicade la
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Unidad Educativa “Victoria Vasconez Cuvi — Elvira Ortega— Simén Bolivar” comprenden y
aplican la suma en situaciones cotidianas y académicas.

Objetivo de la Actividad

Desarrollar habilidades de suma mediante técnicas ludicas que promuevan la
participacion activay el entusiasmo por aprender matemaéticas.

Desarrollo de la Actividad

La actividad estd enfocada para que € docente pueda implementar estas estrategias
innovadoras que faciliten la ensefianza de la suma. Estas estrategias estan disefiadas para
involucrar a los estudiantes de manera dindmica y efectiva, asegurando que cada nifio pueda
participar activamente y disfrutar del proceso de aprendizaje

Estrategia 1. Cuadro de Analisis

Esta técnica permite descomponer un problema de suma en pasos légicos y
estructurados, utilizando un cuadro de andlisis. El docente guiara a los estudiantes a través de
un proceso de lectura'y comprension del problema, identificacion de informacion relevante y
gjecucion de un plan de resolucion.

Desarrollo:
Tabla 10. Estrategia 1. Cuadro de Analisis

Paso Descripcion Ejemplo

Comprender e 1. Leer detenidamente e Problema Maria tiene 15 manzanas y
Problema enunciado del problema. compra 10 més. ¢Cuantas manzanas tiene
2. Responder preguntas clave en total?
para identificar la - NUmerosinvolucrados: 15y 10
informacién relevante: - Operacion: Suma, - Pregunta: ¢Cuantas
- ¢Qué nimeros estan manzanastiene entota?
involucrados? - Informacion Relevante Subrayada: 15
- ¢Qué operacion matemética manzanas, compra 10 mas
se debe redlizar?
- ¢Cud es la pregunta final
del problema?
3. Subrayar la informacion
relevante del enunciado.

Concepcion de 1. Explicacion del Plan: El  Plan pararesolver e problemade Maria:
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un Plan docente  explica cémo 1. Escribir los nUmeros asumar: 15y 10.
resolver el problema 2. Dibujar una linea numérica o usar

utilizando la suma

2. Guias Visudes: Uso de
diagramas, dibujos o lineas
numéricas para ilustrar €
proceso.

3. Formulacion del Plan: Los
estudiantes redactan |os pasos
a seguir para resolver e

problema.

bloques de Base Diez para representar las
cantidades. 3. Sumar los numeros
utilizando e méodo elegido (linea

numérica, bloques, etc.).

Ejecucion de
Plan

1. Redlizacién de la Suma:
Los estudiantes readlizan la
operacion segiin € plan.
de

Revisar d

2. Verificacion la
Respuesta:
resultado para asegurarse de
que es correcto.

3. Discusion de Resultados:
Compartir 'y discutir los
resultados en grupo para

reforzar € aprendizaje.

1. Redlizacion dela Suma: 15 + 10 = 25
2. Veificacion: Usar bloques de Base
Diez para comprobar la suma.

3. Discusion: Los estudiantes presentan
sus resultados y explican €l proceso que

siguieron.

Nota: Elaboracion propia.

Estrategia 2: Linea Numérica

La linea numérica es una herramienta visual que ayuda a los estudiantes a entender y

resolver problemas de suma. Mediante e uso de una linea numeérica, los estudiantes pueden

visualizar € proceso de adicion de una maneraclaray tangible.

Desarrollo:

Tabla 11. Estrategia 2: Linea Numérica

Paso

Descripcion

Ejemplo

Comprender e 1. Los estudiantes

Problema

identificaran

los Problema: Enunatienda, hay

nimeros involucrados en € problema de 24 productosy se afiaden 17
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suma.

2. Leeran detenidamente el enunciado del
problema para comprender la situacion
planteada.

mas. ¢Cuantos productos hay
en total?

- NUmeros involucrados: 24
y 17

- Operacion: Suma
- Preguntaa  ¢Cuantos

productos hay en total ?

Concepcion de

un Plan

1. Se explicard como tilizar la linea
numérica para sumar, mostrando g emplos
préacticos.

2. Dibujalalinea numérica en el pizarrén
0 en una hoja de papedl.

3. Marcalos nimeros en lalinea numérica.
4. ldentificael punto de partiday los pasos

necesarios pararealizar la suma.

Plan para resolver e
problema de |atienda:

1. Dibujaunalineanumérica
gue abarque los numeros
necesarios (en este caso, de 0
ab0).

2. Marca el punto de partida
en el nimero 24.

3. Muévete 17 unidades

haciala derecha

Ejecucion de

Plan

1. Los estudiantes resol veran problemas de
suma moviéndose a lo largo de la linea
numérica, 1o que les permitira visualizar y
comprender mejor e proceso de adicion.
2. Verificar larespuesta asegurando que el
punto fina en la linea numérica sea
correcto.

3. Compartir y discutir los resultados en
grupo parareforzar € aprendizaje.

1. Colocad punto de partida
en el nimero 24.

2. Muévete 17 unidades
hacia la derecha, contando
cada paso en la linea
numeérica.

3. Llegas a ndamero 41.

4. Resultado: 24 + 17 = 41.

Nota: Elaboracion propia.

Estrategia 3: Modelo de Base Diez

El Modelo de Base Diez es una técnica manipulativa que utiliza blogues de diferentes
tamafios para representar unidades, decenas y centenas. Esta estrategia facilita la comprension
delasumaal permitir alos estudiantes manipular fisicamente los bloques y visualizar como se
agrupan y desagrupan las cantidades.
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Desarrollo:
Tabla 12 Estrategia 3: Modelo de Base Diez

Paso

Descripcion

Ejemplo

Comprender €

Problema

1. Los estudiantes andizaran e
enunciado del problema y los nimeros
involucrados.

2. ldentificaran qué cantidades estan
representadas en unidades, decenas y

centenas.

Problema: Un almacén tiene
36 caas y recibe 58 cgas
mas. ¢Cuantas cajas tiene en
total ?

- Numeros involucrados. 36
y 58

- Operacion: Suma

- Pregunta: ¢Cuantas cgjas

hay en total ?

Concepcion de

un Plan

1. Se explicara como utilizar los bloques
de Base Diez pararepresentar y sumar las
cantidades.

2. Mostrar como los bloques representan
unidades (cubos pequefios), decenas
(barras) y centenas (placas).

3. Planificar la suma utilizando los
bloques para agrupar y desagrupar segun
Sea necesario.

Plan para resolver €
problemadel amaceén:

1. Representar € nimero 36
con 3 barras (decenas) y 6
cubos (unidades).

2. Representar el nimero 58
con 5 barras (decenas) y 8
cubos (unidades).

3. Sumar las unidades y
decenas  por  separado,
agrupando blogues s es

necesario.

Ejecucion

Plan

del

1. Los estudiantes usaran los bloques para
redizar las sumas, agrupando Yy
desagrupando seglin sea necesario para
llegar ala respuesta correcta.

2. Veificar la respuesta sumando las
cantidades finales obtenidas.

3. Compartir y discutir los resultados en

grupo parareforzar € aprendizge.

1. Representar 36: 3 decenas
(barras) y 6 unidades (cubos).
2. Representar 58: 5 decenas
(barras) y 8 unidades (cubos).
3. Sumar unidades: 6 + 8 =14
(convertir 10 unidades en 1
decenay dejar 4 unidades).

4. Sumar decenas; 3+5+1
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(delaagrupacion) = 9.
5. Resultado: 36 + 58 = 94.

Nota: Elaboracion propia.

Actividad Nimero 2: L a Resta en Movimiento

I ntroduccion de la actividad 2:

La segunda actividad de la guia practica " Aritmética en Movimiento: Una Guia Ludica
para Matematicos en Accion” est disefiada para abordar |a ensefianza de la resta de manera
interactivay desafiante. Esta actividad setitula"LaRestaen Movimiento" y busca transformar
la forma en que los estudiantes de sexto afio de Educacion General Bésica de la Unidad
Educativa “Victoria Vasconez Cuvi — ElviraOrtega— Simon Bolivar” comprenden y aplican la
resta en situaciones cotidianas y académicas.

El objetivo de esta actividad es desarrollar habilidades de resta a través de técnicas
lGdicas y desafiantes que promuevan la participacion activay € entusiasmo por e aprendizaje
de las matemadticas. Al implementar estas estrategias innovadoras, se pretende que los
estudiantes adquieran una comprension profunday practica de laresta, utilizando métodos que
los mantengan motivados y comprometidos con € proceso de aprendizaje.

Desarrollo dela Actividad

La actividad esta estructurada para que € docente pueda implementar tres estrategias
innovadoras que faciliten la ensefianza de la resta. Estas estrategias estdn disefiadas para
involucrar a los estudiantes de manera dindmica y efectiva, asegurando que cada nifio pueda
participar activamente y disfrutar del proceso de aprendizaje.

Estrategia 1. Resta con Retos de Escape

Esta técnicatransforma el aprendizaje de laresta en una emocionante "sala de escape”.
L os estudiantes trabajan en equipos para resolver problemas de resta que desbloquean pistasy
desafios adicionales. El docente crea una narrativa que motive alos estudiantes aresolver cada
reto para avanzar en la historia.

Tabla 13. Estrategia 1: Resta con Retos de Escape

Paso Descripcion Ejemplo

Comprender e 1. Los estudiantes recibiran una Problema: Un explorador tiene 125

Problema narrativay un problemainicial de provisiones y usa 48 en su vige.
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resta.

2. Leerdn detenidamente el
enunciado del problema para
comprender la situacion
planteada.

¢Cuéntas provisiones le quedan?

- NUmeros involucrados: 125y 48

- Operacion: Resta

- Pregunta: ¢Cuantas provisiones le

quedan?

Concepcion de

un Plan

1. E
resolver el problema utilizando la
resta.

docente explica como

2. Los estudiantes discutiran en
sus equipos como abordar €
problema.

3. Panificaran la solucion y

decidirén qué pasos seguir.

Plan para resolver e problema del
explorador:

1. Escribir los nimeros a restar: 125
y 48.

2. Decidir

(descomposicion, préstamo, etc.).

como restar

3. Redlizar la resta y comprobar €
resultado.

Ejecucion

Plan

del

1. Los estudiantes resolveran e
problema de resta en equipos.

2. Verificaran la respuesta y
usardn la  solucion  para
desbloquear la siguiente pista en
lanarrativa.

3. Repetir € proceso con nuevos
hasta

problemas y pistas

completar la"sala de escape”.

1. Redlizacion delaResta: 125 - 48 =
77

2. Verificacion: Comprobar que la
resta es correcta.

3. Continuar con la siguiente pista

basada en |a solucién correcta.

Nota: Elaboracion propia.

Estrategia 2: Desafio de Restas en Movimiento

Los estudiantes participan en un desafio fisico en e que deben resolver problemas de
resta para avanzar en una serie de estaciones. Cada estacion tiene un problema de resta 'y un
reto fisico, como saltar la cuerda o lanzar aros, que deben completarse para avanzar a la
siguiente estacion.

Tabla 14. Estrategia 2: Desafio de Restas en Movimiento

Paso Descripcion Ejemplo

Comprender e 1. Losestudiantesidentificaranlos Problema en la Estacion 1: Un
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Problema nimeros involucrados en e campo tiene 60 arboles y se cortan

problema de resta en cada
estacion.

2. Leeran detenidamente
enunciado del problema para

comprender la situacion planteada.

23. ¢Cuantos érboles quedan?

- NUmeros involucrados: 60y 23
- Operacion: Resta

- Preguntas ¢Cuéntos é&boles

guedan?

Concepcion de

1. Se explicard como resolver €

Plan para resolver el problema del

un Plan problema utilizando laresta. campo:
2. Losestudiantesdiscutiranensus 1. Escribir los nimeros a restar: 60
equipos como  abordar & y23.
problema. 2. Decidir como restar
3. Planificaran la solucién y (descomposicion, préstamo, etc.).
decidirén qué pasos seguir. 3. Redlizar la resta y comprobar €
resultado.
Ejecuciéon del 1. Los estudiantes resolveran e 1. Redizacion delaResta 60 - 23 =
Plan problema de resta en equipos. 37

2. Completaran € reto fisico en la
estacion.
3. Veificaran la respuesta y

avanzaran ala siguiente estacion.

2. Completar € reto fisico: Saltar la
cuerda 10 veces.

3. Veificacion: Comprobar que la
resta es correcta y avanzar a la
siguiente estacion.

Nota: Elaboracion propia.

Estrategia 3: Juego de la Resta I nteractiva

Utilizando tecnologia, los estudiantes participan en un juego interactivo de restaen

gue deben resolver problemas para avanzar en niveles. El juego presenta problemas de resta

cada vez més complgos y utiliza gréficos y animaciones para mantener e interés y la

motivacion de |los estudiantes.

Tabla 15. Estrategia 3: Juego de la Resta I nteractiva

Paso

Descripcion

Ejemplo

Comprender e 1. Losestudiantesidentificardnlos Problema en el Nivel 1: Un robot

Problema

ndmeros involucrados en €

tiene 89 baterias y usa 34. ;Cuantas
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problema de resta en cadanivel del
juego.

2. Leeran detenidamente e
enunciado de problema para

comprender la situacion planteada

baterias |e quedan?

- NUmeros involucrados: 89y 34

- Operacion: Resta

- Pregunta: ¢Cuantas baterias le

guedan?

Concepcion de

1. Se explicara como resolver €

Plan para resolver € problema del

un Plan problema utilizando la resta. robot:
2. Losestudiantesdiscutiranensus 1. Escribir los niUmeros a restar: 89
equipos como abordar e y34.
problema. 2. Decidir como restar
3. Planificardn la solucion y (descomposicion, préstamo, etc.). 3.
decidirén qué pasos seguir. Redlizar la resta y comprobar €
resultado.
Ejecuciéon del 1. Los estudiantes resolveran e 1. Redlizacion delaResta: 89 - 34 =
Plan problema de resta en equipos. 55

2. Avanzaran a siguiente nivel del

juego.
3. Veificaran la respuesta vy
continuaran hasta completar todos

los niveles.

2. Avanzar a siguiente nivel del
juego.

3. Veificacion: Comprobar que la
resta es correcta y continuar al

siguiente nivel.

Nota: Elaboracion propia.

Actividad Nimero 3: Multiplicacion en M ovimiento

I ntroduccion

La tercera actividad de la guia préctica "Aritmética en Movimiento: Una Guia Ludica
paraMateméticos en Accion” se centraen la ensefianza de lamultiplicacion através de métodos
dindmicos e innovadores. Esta actividad, titulada "Multiplicacion en Movimiento", tiene como
objetivo principal facilitar la comprension de la multiplicacion y su aplicacion en diversas
situaciones cotidianas y académicas. Al implementar estrategias interactivas, se busca que los
estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Victoria
Vasconez Cuvi — Elvira Ortega — Simon Bolivar” desarrollen una comprension profunda y

préctica de la multiplicacion.
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Desarrollo dela Actividad

La actividad est4 disefiada para que € docente pueda implementar tres estrategias

innovadoras que hagan la ensefianza de la multiplicacion mas accesible y divertida. Estas

estrategias estan disefiadas parainvolucrar alos estudiantes de manera efectiva, asegurando que

cada uno participe activamente y disfrute del proceso de aprendizge.

Estrategia 1. Multiplicacién con Juegos de Rol

Esta técnica transforma la multiplicacion en una actividad interactiva mediante € uso

de juegos de rol. Los estudiantes asumen personagjes y situaciones que requieren resolver

problemas de multiplicacion para avanzar en la historia. Esta estrategia no solo fomenta el

aprendizaje matematico, sino que también mejora las habilidades sociaes y de trabgjo en

equipo.

Tabla 16. Estrategia 1: Multiplicacion con Juegos de Rol

Paso

Descripcion

Ejemplo

Comprender €

Problema

1. Los estudiantes recibiran una
narrativa y un problema inicial
de multiplicacion.

2. Leeran detenidamente e

enunciado del problema para

Problema: Un comerciante tiene 12
cagjas de frutas, y cada cgja contiene 8
frutas. ¢(Cuantas frutas tiene en total ?
- NUmeros involucrados: 12y 8

- Operacion: Multiplicacion

comprender la  situacién - Pregunta: ¢Cuéntas frutas tiene en
planteada. total?
Concepcion de 1. El docente explica como Plan para resolver el problema del
un Plan resolver e problema utilizando comerciante:
lamultiplicacion. 1. Escribir los nimeros a multiplicar:
2. Los estudiantes discutiran en 12y 8.
sus equipos cémo abordar € 2. Decidir d método de multiplicacién
problema. (tabla, descomposicion, etc.).
3. Planificaran la solucion y 3. Redizar la multiplicacion y
decidiran qué pasos seguir. comprobar € resultado.
Ejecucion del 1. Los estudiantes resolverdn el 1. Realizacion delaMultiplicacion: 12
Plan problema de multiplicacion en x 8 =96

equipos.
2. Veificaran la respuesta y

2. Veificacion: Comprobar que la

multiplicacion es correcta.

54



UBE |
&

LNIVERSIDALD
ECYL W AR A MA
DEL ECUADOR

TRABAJO DE TITULACION

usarén la solucion para avanzar 3. Continuar con la siguiente parte de

en lanarrativa.

la narrativa basada en la solucion

3. Repetir € proceso con nuevos  correcta.

problemas y situaciones hasta

completar la historia

Nota: Elaboracion propia.

Estrategia 2: Carrera de Multiplicaciones

Esta técnica combina la actividad fisica con el aprendizaje de la multiplicacion. Los

estudiantes participan en una carrera de relevos donde deben resolver problemas de

multiplicacion para avanzar. Esta estrategia no solo ensefia multiplicacion, sino que también

promueve la actividad fisicay el trabajo en equipo.

Tabla17. Estrategia2: Carrera de Multiplicaciones

Paso

Descripcion

Ejemplo

Comprender €

Problema

1. Los estudiantes identificaran los

nimeros involucrados en €
problema de multiplicacion en cada
estacion.

el

enunciado del problema para

2. Leerdn detenidamente

comprender la situacion planteada.

Problema en la Estaciéon 1: Hay 5
filas de gllas, y cada fila tiene 6
sillas. ¢Cuantas sillas hay en total?
- NUmerosinvolucrados: 5y 6

- Operacion: Multiplicacion

- Pregunta: ¢Cuéantas sillas hay en
total?

Concepcion de

1. Se explicard como resolver €

Plan para resolver € problema de

un Plan problema utilizando la lassillas:
multiplicacion. 1. Escribir los nimeros a
2. Los estudiantes discutiran en sus  multiplicar: 5y 6.
equipos como abordar € problema. 2. Decidir € méodo de
3. Planificardn la solucion y multiplicacién (tabla,
decidiran qué pasos seguir. descomposicion, etc.).
3. Redizar la multiplicacion y
comprobar el resultado.
Ejecuciéon del 1. Los estudiantes resolverdan e 1. Realizacion delaMultiplicacion:
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Plan

problema de multiplicacion en
equipos.

2. Completaran € reto fisico en la
estacion.

3. Veificardn la respuesta y
avanzaran ala siguiente estacion.

5x6=30

2. Completar € reto fisico: Correr a
la siguiente estacion.

3. Veificacion: Comprobar que la
multiplicacion es correcta y

avanzar alasiguiente estacion.

Nota: Elaboracion propia.

Estrategia 3: Multiplicacion Interactiva con Tecnologia

Utilizando herramientas tecnol égicas, |0s estudiantes participan en un juego interactivo

de multiplicacién en el que deben resolver problemas paraavanzar en niveles. El juego presenta

problemas de multiplicacion cada vez més complejos y utiliza gréficos y animaciones para

mantener €l interésy la motivacion de los estudiantes.

Tabla 18. Estrategia 3: Multiplicacion I nteractiva con Tecnologia

Paso

Descripcion

Ejemplo

Comprender €

Problema

1. Los estudiantes identificaran los
numerosinvolucradosen €l problema
de multiplicacién en cada nivel del
juego.

2. Leeran detenidamente €
enunciado del problema para

comprender la situacion planteada.

Problema en el Nivel 1: Un robot
recoge 9 paguetes a dia. ¢Cuantos
paquetes recoge en 7 dias?

- NUmeros involucrados: 9y 7

- Operacion: Multiplicacion

- Pregunta: ¢Cuéntos paguetes
recoge en 7 dias?

Concepcion de

1. Se explicard cdmo resolver €

Plan pararesolver €l problemadel

un Plan problema utilizando la robot:
multiplicacion. 1. Escribir los numeros a
2. Los estudiantes discutiran en sus multiplicar: 9y 7.
equipos como abordar € problema. 2. Decidir €& método de
3. Planificaran la solucion 'y multiplicacién (tabla,
decidiran qué pasos seguir. descomposicion, etc.).
3. Redizar la multiplicacion y
comprobar €l resultado.
Ejecucion dd 1. Los estudiantes resolveran e 1. Realizacion de la
Plan problema de multiplicaciéon en Multiplicacion: 9 x 7 =63
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equi pos. 2. Avanzar a siguiente nivel del
2. Avanzardn a siguiente nivel del juego.

juego. 3. Verificacion: Comprobar quela
3. Veificardn la respuesta y multiplicacion es correcta y
continuardn hasta completar todos continuar a siguiente nivel.

los niveles.

Nota: Elaboracion propia.

Actividad Nimero 4: L a Divisién en Accion

I ntroduccion

La cuartay Ultima actividad de la guia préactica "Aritmética en Movimiento: Una Guia
L GdicaparaMateméticos en Accion” se centraen laensefianza de la division mediante métodos
interactivos y dinamicos. Esta actividad, titulada"La Division en Accion”, tiene como objetivo
principal facilitar la comprensién de la division y su aplicacién en diversas situaciones
cotidianas y académicas. Al implementar estrategias innovadoras, se busca que |os estudiantes
de sexto afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Victoria Vasconez Cuvi —
ElviraOrtega— Simén Bolivar” desarrollen una comprension profunda y practicade ladivision.

Desarrollo de la Actividad

La actividad esta disefiada para que € docente pueda implementar tres estrategias
innovadoras que hagan |la ensefianza de la division maés accesible y divertida. Estas estrategias
estén disefiadas para involucrar alos estudiantes de manera efectiva, asegurando que cada uno
participe activamente y disfrute del proceso de aprendizagje.

Estrategia 1. Division en Equipos

Esta técnicatransformaladivisién en una actividad de equipo. Los estudiantes trabajan
en grupos para resolver problemas de division, dividiendo tareas y colaborando para encontrar
la solucién correcta. Esta estrategia no solo ensefia la division, sino que también fomenta €l
trabajo en equipo Y las habilidades de comunicacién.

Tabla 19. Estrategia 1: Divisién en Equipos

Paso Descripcion Ejemplo

Comprender € 1. Los estudiantes recibiran un Problema: Un pastelero tiene 120
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Problema

problemainicial de division para
resolver en equipo.
2. Leeran detenidamente el

enunciado del problema para

cupcakes  (pastelito)

dividirlos en cgjas de 10. ¢Cuantas

y quiere

cajas necesita?

- NUmeros involucrados: 120y 10

comprender la situacion - Operacién: Division
planteada. - Pregunta: ¢Cuantas cajas necesita?
Concepcion de 1. El docente explica como Plan para resolver e problema del

un Plan resolver el problemautilizando la pastelero:
division. 1. Escribir los nimeros adividir: 120
2. Los estudiantes discutirdn en 'y 10.
sus equipos cémo abordar € 2. Decidir é método de division
problema. (division larga, reparto, etc.).
3. Planificardn la solucion y 3. Redizar ladivisiony comprobar €l
decidirén qué pasos seguir. resultado.
Ejecuciéon del 1. Los estudiantes resolveran el 1. Redlizacion de la Division: 120 +
Plan problemade division en equipos. 10=12

2. Verificardn la respuesta y la
presentardn a grupo.

3. Discutiran las soluciones y
aprenderdn de los diferentes

enfoques.

2. Veificacion: Comprobar que la
division es correcta.
3. Presentar y discutir la solucién con

el grupo.

Nota: Elaboracion propia.

Estrategia 2: Carrera de Divisiones

Estatécnicacombinalaactividad fisicacon el aprendizaje deladivision. Losestudiantes

participan en una carrera de relevos donde deben resolver problemas de division para avanzar.

Esta estrategia no solo ensefia division, sino que también promueve la actividad fisicay €

trabajo en equipo.

Tabla 20. Estrategia 2: Carrera de Divisiones

Paso

Descripcion

Ejemplo

Comprender el 1. Los estudiantes identificaran Problema en la Estacion 1. Un

Problema

los nimeros involucrados en e granjero tiene 56 zanahorias y quiere
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problema de division en cada
estacion.
2. Leerdn detenidamente €
enunciado del problema para
comprender la situacion
planteada.

repartirlas en 8 cestas. ¢Cuantas
zanahorias hay en cada cesta?

- NUmeros involucrados: 56y 8

- Operacion: Division

- Pregunta: ¢Cuantas zanahorias hay
en cada cesta?

Concepcion de

un Plan

1. Se explicara como resolver €
problema utilizando la division.
2. Los estudiantes discutirén en
sus equipos como abordar €l
problema.

3. Panificardn la solucion y

decidirén qué pasos seguir.

Plan para resolver e problema del
granjero:

1. Escribir los nimeros a dividir: 56 y
8.

2. Decidir e méodo de division
(division larga, reparto, €etc.).

3. Redlizar ladivisién y comprobar €
resultado.

Ejecucion

Plan

del

1. Los estudiantes resolveran e
problema de division en equipos.
2. Completaran € reto fisico en
la estacion.

3. Veificardn la respuesta y
avanzaran alasiguiente estacion.

1. Redlizacion delaDivision: 56 + 8 =
7

2. Completar €l reto fisico: Correr ala
siguiente estacion.

3. Veificacion: Comprobar que la
division es correcta y avanzar a la

siguiente estacion.

Nota: Elaboracion propia.

Estrategia 3: Division I nteractiva con Tecnologia

Descripcion: Utilizando herramientas tecnoldgicas, 10s estudiantes participan en un

juego interactivo de division en el que deben resolver problemas para avanzar en niveles. El

juego presenta problemas de division cada vez mas complegos y utiliza gréficos y animaciones

para mantener el interésy la motivacion de |os estudiantes.

Tabla 21. Estrategia 3: Division Interactiva con Tecnologia

Paso

Descripcion

Ejemplo

Comprender el 1. Los estudiantes identificaran Problema en e Nivel 1: Un robot

Problema

los ndmeros involucrados en €l

tiene 90 piezas y quiere repartirlas en
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problema de division en cada 10 contenedores. ¢Cuantas piezas hay
nivel del juego. en cada contenedor?

2. Leerdn detenidamente € - NUmerosinvolucrados: 90y 10
enunciado del problema para - Operacion: Division

comprender la situacion - Pregunta: ¢Cuantas piezas hay en
planteada. cada contenedor?

Concepcion de 1. Se explicara como resolver e Plan para resolver e problema del
un Plan problema utilizando ladivisién.  robot:
2. Los estudiantes discutirdn en 1. Escribir los nimeros a dividir: 90
sus equipos como abordar e y10.
problema. 2. Decidir e método de division
3. Panificaran la solucién y (division larga, reparto, etc.).
decidiran qué pasos seguir. 3. Redlizar ladivision y comprobar el
resultado.

Ejecucion de 1. Los estudiantes resolveran e 1. Realizacion delaDivision: 90 + 10
Plan problemadedivisién en equipos. =9
2. Avanzardn a siguiente nivel 2. Avanzar al siguiente nivel del
del juego. juego.
3. Veificaran la respuesta y 3. Verificacion: Comprobar que la
continuaran hasta completar division es correcta y continuar a
todos los niveles. siguiente nivel.

Nota: Elaboracion propia.

I mplementacion en € Aula

El docente desempefiara un papel crucia en la implementacion de estas actividades y
sus estrategias, asegurando que los estudiantes comprendan y apliquen correctamente cada
técnica. Aqui se proponen varias recomendaciones y acciones concretas para € docente:

Preparacion de la Actividad:

Narrativas y Materiales: Desarrollar una narrativa atractiva y preparar todos los
materiales necesarios para cada estrategia, incluidos problemas de resta y herramientas
tecnoldgicas o fisicas.

Organizacion de Grupos: Formar equipos de estudiantes asegurando una mezcla
equilibrada de habilidades y niveles de comprension.
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Espacios Adecuados: Configurar el aula para permitir un movimiento fluido entre las
estaciones 0 éreas designadas para cada actividad.

I ntroduccion de las Estrategias:

Explicacion Inicia: Presentar la actividad alos estudiantes, explicando el propdsito de
cada estrategiay como se llevara a cabo.

Demostracion Préctica: Realizar una demostracion de cada estrategia, mostrando un
gemplo claro y préactico de como resolver un problema de resta utilizando la técnica
correspondiente.

Instrucciones Claras: Asegurarse de que las instrucciones sean claras y accesibles para
todos los estudiantes, respondiendo cualquier pregunta antes de comenzar.

Fomento de la Participacion Activa:

Roles Definidos. Asignar roles especificos dentro de los equipos, como lector,
solucionador, verificador, y presentador, para fomentar la colaboracién y e sentido de
responsabilidad.

Incentivosy Motivacion: Utilizar sistemas de puntos o recompensas paramantener alos
estudiantes motivados y enfocados en completar |os desafios de manera efectiva.

Rotacién de Tareas: Asegurarse de que todos los estudiantes tengan la oportunidad de
participar en diferentes rolesy actividades alo largo de la sesion.

Retroalimentacion y Evaluacion:

Observacion Activa: Monitorear de cerca el progreso de los equipos, proporcionando
retroalimentacion constructivay resolviendo dudas en tiempo real.

Evaluacion Continua: Implementar breves evaluaciones formativas durantey a final de
laactividad para medir la comprension y el progreso de |os estudiantes.

Reflexion Grupal: Facilitar una sesion de reflexion al final de la actividad, permitiendo

alos estudiantes compartir sus experiencias, aprendizajes y desafios enfrentados.

3.2. Validacion dela Propuesta

El juicio de expertos fue el método de validacion seleccionado para garantizar la
fiabilidad y validez de esta guia. Segun Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez (2008), la validacion
por juicios de expertos se define como “una opinion informada de personas con trayectoria en
el tema, que son reconocidas por otros como expertos cualificados en éste, y que pueden dar
informacion, evidencia, juicios y valoraciones” (p.29). Este método proporciond unaevaluacion

rigurosay detallada, asegurando que la guia cumple con los mas atos estdndares educativos.
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Para la seleccion de expertos, se opté por un grupo de cuatro profesionales con una
extensa trayectoria en la ensefianza de las operaciones aritméticas bésicas, todos ellos
poseedores de un doctorado en educacion. La modalidad de evaluacion preferida fue la
individual, mediante un cuestionario escrito que cada juez debid responder de manera
autbnoma, sin contacto con los otros evauadores, para garantizar la independencia y
objetividad de susjuicios.

El cuestionario destinado al juicio de expertos se elabord en varias fases (ver anexo 4),
descritas a continuacion. En primer lugar, se estructurd e cuestionario en un total de seis
preguntas, cada una con un espacio en blanco para observaciones. La primera pregunta solicito
un juicio sobre € grado de relevancia de la propuesta de la guia. La segunda pregunta pedia a
experto que valorara nuevamente € grado de relevancia, asegurando asi una doble verificacion
de este aspecto crucial. Las preguntas tres y cuatro solicitaban una calificacion detallada de
cada parte de la propuesta. La quinta pregunta requeria que el experto otorgara un valor
numérico global a la guia, proporcionando una medida cuantitativa de su evauacion.
Finalmente, la sexta pregunta dejaba un espacio abierto para que los expertos afiadieran
cualquier comentario adicional, permitiendo una retroalimentacion cualitativaricay detallada.

Entonces, esvital destacar que la Guia Préctica "Aritmética en Movimiento" no solo se
apoya en sblidos fundamentos tedricos y metodol 6gicos, sino que también se valida mediante
un riguroso proceso de evaluacion por expertos. Esta combinacion de innovacion pedagégicay
rigor académico garantiza que los docentes dispongan de una herramienta efectivay fiable para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las operaciones aritméticas en sus estudiantes.

En anexos (5) se muestran los resultados obtenidos en la validacion de la propuesta
mediante juicio de expertos.

Grado derelevancia de la propuesta

Los expertos coincidieron en la alta relevancia de la guia para la ensefianza de las
operaciones aritméticas basi cas en sexto afo de EGB. Lamayoriade ellos califico laguiacomo
“muy relevante”, destacando su enfoque interactivo y ludico que fomenta un aprendizaje mas
significativo y motivador para los estudiantes. Ademas, en comparacion con otros recursos
didacticos disponibles, la guia fue valorada como “muy superior” o “superior”, lo que resalta
su innovacion y eficacia en el ambito educativo.

Evaluacion de actividades especificas

Cada actividad de la guia fue evaluada por su estructuray efectividad:

1. La suma en accion: Calificada como “excelente” por su secuencia clara y actividades
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que promueven una comprension profunda de la suma mediante métodos interactivos y

visuales.

2. La resta en movimiento: Evaluada como “muy buena” por integrar desafios y juegos
gue hacen atractivo y accesible € aprendizaje de laresta.

3. Multiplicaciéon en movimiento: Considerada “excelente” por utilizar estrategias de
juego de rol y actividades fisicas que ensefian la multiplicacién de manera efectiva,
fomentando ademés la colaboracién y el trabajo en equipo.

4, La division en accion: Recibié una calificacion de “muy buena” por sus métodos
interactivos, aunque se sugirié incluir més jemplos practicos y recursos visuaes para
mejorar la comprension.

Valoracion numérica global y comentarios adicionales

La valoracion numérica global de la guia oscilo entre 8 y 9, reflgando una percepcion
positiva generalizada entre | os expertos. Los comentarios adicionales sugirieron lainclusién de
mas actividades diferenciadas para atender a los estudiantes con diversas capacidades de
aprendizaje y laintegracion de tecnologia para complementar |as estrategias propuestas.

Por lo tanto, la validacion de la propuesta mediante €l juicio de expertos ha confirmado
que la guia practica “Aritmética en Movimiento” es una herramienta educativa altamente
relevante y efectiva para mejorar €l proceso de ensefianza-aprendizaje de las operaciones
aritméticas béasicas en sexto afio de EGB. La combinacién de innovacion pedagdgicay rigor
académico asegura gue los docentes dispongan de un recurso fiable y adaptable que puede
transformar positivamente la ensefianza de las mateméticas. Laguia, validaday enriquecida por
las sugerencias de expertos, esta bien posicionada para ser implementadaen el aula, ofreciendo

alos estudiantes una experiencia de aprendizaje mas dindmica y motivadora.

CONLUSIONES

La investigacion ha cumplido con e objetivo de disefiar una guia practica de técnicas
activas con apoyo docente. Se logro caracterizar coOmo estas técnicas influyen positivamente en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas. Los resultados
mostraron gue, aunque la implementacion de estas técnicas fue esporédica, su uso estratégico
puede mejorar significativamente la motivacion y la comprension de los estudiantes. Este
hallazgo proporciond una base solida paralacreacion de laguia, lacua se esperaquefacilite a
los docentes |la mejora del aprendizaje matematico.

El andlisis de los referentes tedricos permitié identificar los principios pedag6gicos y
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teorias de aprendizaje que apoyan el uso de técnicas activas en mateméticas. La investigacion
corrobord que estas metodologias, basadas en teorias constructivistas y de aprendizaje
significativo, son efectivas parafomentar un ambiente de aprendizaje dinamico y participativo.
Esto proporciond un marco conceptual robusto que justificé laimplementacion de las técnicas
activasy orient6 el disefio de la guia.

El diagnéstico reveld que la efectividad actual de las técnicas de ensefianza para las
operaciones aritméticas bésicas es limitada. La mayoria de los estudiantes reportdé una baja
frecuencia en el uso de técnicas activas y una motivacion reducida hacia las matematicas.
Ademés, los docentes manifestaron unafaltade capacitacion y recursos paraimplementar estas
técnicas de manera efectiva. Estos resultados subrayan la necesidad de una mayor formacion
docente y laintegracion consistente de metodologias activas en €l curriculo escolar.

Basado en los hallazgos de lainvestigacion, se disefié una guia practica que incluye una
variedad de técnicas activas adaptadas a las necesidades y contextos especificos de los
estudiantes. La estructura de la guia fue validada por expertos y se considera una herramienta
atil paralos docentes, proporcionando estrategias claras y aplicables que pueden ser integradas
en e curriculo escolar. Laguiaesta orientadaa promover un enfoque educativo mas interactivo
y motivador.

La guia de técnicas activas fue evaluada por expertos en el campo educativo, quienes
confirmaron su aplicabilidad y efectividad. Los expertos destacaron que la guia representa una
herramienta valiosa para los docentes, ofreciendo recomendaciones para optimizar su
implementacion y asegurando que las estrategias propuestas sean efectivas y contextual mente
apropiadas. Esta evaluacién asegurd que las estrategias no solo sean practicas, sino también
alineadas con las necesidades educativas actuales.

Por |o tanto, esta investigacion ha demostrado la importancia de las técnicas activas en
la ensefianza de las operaciones aritméticas basicas y ha proporcionado una base solida para su
implementacion en el contexto educativo de la UE “Victoria Vasconez Cuvi — Elvira Ortega —
Simon Bolivar”. Los resultados obtenidos ofrecen una hoja de ruta clara para mejorar la
educaci 6n mateméti ca mediante métodos pedagdgicos innovadores y efectivos, contribuyendo

significativamente al rendimiento académico y la motivacion de los estudiantes.

RECOMENDACIONES
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Podemos decir que considerando la importancia de esta investigacion y en funcion de los
resultados que se obtuvieron en e proceso investigativo se puede establecer las siguientes
recomendaciones que ayudaran a superar las dificultades que tienen los nifios y nifias de los
sextos afos de EGB de la Unidad Educativa “Victoria Vasconez Cuvi-Simon Bolivar — Elvira
Ortega de la ciudad de Latacunga.

Se sugiere a los docentes abordar las operaciones mateméticas bésicas elaborando la guia
préactica con actividades innovadoras que ayuden a los estudiantes a desarrollar y mejorar 1os
procesos matemati cos para resolver problemas cotidianos.

Se sugiere desarrollar unalineadeinvestigacion paraprofundizar en las causas de | os problemas
preexistentes en los alumnos de sexto afio, para comprender mejor |as operaciones aritméticas
con numeros fraccionarios, ademés de usar |as técnicas activas para su ensefianza.

Se recomienda la aplicacion de la guia préactica de técnicas activas como apoyo docente para el
proceso de ensefianza-aprendizaj e de |as operaciones aritméticas bésicas de las mateméticas en
sexto afio de educacién genera bésica, delaUnidad Educativa “Victoria Vasconez Cuvi-Simon

Bolivar — Elvira Ortega de la ciudad de Latacunga.
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TablaAnexo 1
TESISARTICULO | REFERENCIA | CONTENIDO
/LIBRO BIBLIOGRAF
ICA
Técnicas activas para | Proafio Hidalgo, | OBJETIVO Elaborar una guia didéctica para
el aprendizaje de las| B. E. (2019, mejorar € aprendizaje de las
cuatro  operaciones | marzo) cuatro operaciones bésicas de
basicas de Matemética, mediante la
Matemética en los aplicacion de técnicas activas en
cuartos afos de los cuartos afios de educacion
educacion  general general basica de la Unidad
basica de la Unidad Educativa San  José de
Educativa San José Guaytacama.
de Guaytacama. CATEGORIAS | -Lanecesidad quetienen los nifios
IVARIABLES | de perfeccionar € aprendizaje de
las cuatro operaciones bésicas de
Matematica.
-Técnicas motivadoras, creativas
para ensefiar a sumar, restar,
multiplicar y dividir.
OPERACIONA | El estudio redlizado en este
LIZACION sentido permitié arribar a tres
conclusiones |6gicas: el
aprendizaje de la Matematica es
esencial paralavida; lamanerade
ensefiar las cuatro operaciones
basicas debe ser motivadoras y
gue causeinterés en los nifios para
mejorar su aprendizaje y las
técnicas activas incentivan a los
estudiantes através dejuegos para
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la adquisicion del  nuevo

conoci miento.

RESULTADO/ | Se obtiene como resultado que
DIAGNOSTIC | presentan problemas a realizar
0] suma, restas, multiplicaciones y
por ende las divisiones puesto que
presentan problemas en
aprendizaje de las tablas de
multiplicar, ademas los docentes
reconocen que se hatrabajado con
metodologia tradicionalista, por
lo cual los educandos no sienten
interés por aprender es decir como
resultado ha arrojado que existe
un conformismo tanto en docentes
como discentes en la préactica de
las cuatro operaciones bésicas de
Matematica.

APORTE “Guia didactica con técnicas
activas para consolidar €
aprendizaje de las cuatro
operaciones basicas de
Matematica en |os cuartos afios de
E.G.B delaUnidad Educativa San

José de Guaytacama”.

Técnicas activas y su | Ojeda Ojeda, J. | OBJETIVO Determinar la contribucién de las
contribucion a | J. (2019, junio) técnicas activas en e aprendizaje
aprendizaje de la de la matemaica en los
matematica en estudiantes del séptimo grado de
estudiantes de la escuela de Educacion General
séptimo grado. Basica Teniente Hugo Oirtiz,

periodo académico 2018-2019.
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CATEGORIAS
IVARIABLES

- Los estudiantes presentaban
apatia por € aprendizaje de las
matematicas.

- Contribucién de las técnicas
activas en e aprendizgje de la

matematica.

OPERACIONA
LIZACION

Al hacer un andlisis critico y
reflexivo se establecido que se
logrard el desarrollo adecuado de
las cuatro operaciones bésicas de
Matemética, mediante técnicas
activas como los juegos y € uso
de material concreto, visto asi, la
motivacion incentiva a los
educandos a practicar un
adquirido  de

manera agradable y divertida

conocimiento

RESULTADO
DIAGNOSTIC
)

Para e desarrollo del proceso
ensefianza-aprendizaje € nifio
debe desarrollar tres sistemas: €

afectivo, cognitivo y expresivo.

APORTE

La implementacion de una guia
didéacticacon técnicas activas para
la ensefianza de las cuatro
operaciones basicas de

M atemética

M etodol ogias activas
en matematica para
basica media que

promuevan
aprendizaje
significativo.

d | (2022).

Guevara Galeas,
I. A. y Vargas
Pilco, V.

OBJETIVO

Disefiar una guia de metodol ogias
activas que fortalezcan €l proceso
de ensefianza aprendizagje para la
asignatura de matemética en €
subnivel basica media que

permita construir un aprendizaje
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significativo en los estudiantes de
la Escuela de Educacion Bésica
Victor Tapia Ofate.

CATEGORIAS
IVARIABLES

- Aprendizaje significativo
- activas en d proceso de

ensefianza aprendizaje.

OPERACIONA
LIZACION

-Modo en e que adquiere €
conocimiento

-Formaen € que €

conocimiento se adhiereala
estructura de conocimientos
-Dimension del contexto en
auladeclase

-Dimension de los proyectos
transversalesen la

Institucion Educativa

RESULTADO
DIAGNOSTIC
)

La educacion en estas zonas
rurales, bien pueden mantener una
inclusén a la diversidad,
aprendizaje personalizado,
autonomia, refuerzo a padres y
estudiantes en tareas, contacto
directo con la natural eza-aprender
con € entorno, aprende con
experiencias, flexibilidad,
libertad, interdisciplinas. Se
necesitan varios  métodos,
técnicas, estrategias de
aprendizajes que se encuentran en

unaguia.

APORTE

Guia de metodologias activas en

el proceso de ensefianza
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aprendizaje para la asignatura de
matematica en el subnivel basica
media que permita brindar un
aprendizaje significativo en los
estudiantes de la Escuela de
Educacion Basica Victor Tapia
Oniate.

Estrategias Sotelo Guerra, | OBJETIVO Conocer estrategias

metodoldgicas para | F. M. (2015) metodolbgicas que contribuyen

mejorar la ensefianza en la mejora de la ensefianza

aprendizaje de las aprendizaje de las operaciones

operaciones aritméticas en los nifios y nifias

aritméticas en los del cuarto grado de educacion de

nifios de cuarto grado la LE N° 54210 “Nuestra Sefiora

de educacion de Fatima” de Santa Maria de

primaria en la Chicmo.

ingtitucion educativa CATEGORIAS | -La aplicacion de estrategias

N° 54210 de nuestra /VARIABLES | metodolégicas.

sefiora de Fétima de -Los sujetos participantes

Santa Maria de -Los procesos de aprendizaje de

Chicmo-andahuaylas los estudiantes.

2014. OPERACIONA | Parala codificacion de categorias

LIZACION se ha agrupado la informacion

obtenida por categorias.
A través dd andisis e

interpretacion de los informes,

utilizando para €lo la
Sistematizacion y la
triangulacion.

Se han combinado distintos
métodos en d estudio.
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RESULTADO/
DIAGNOSTIC
)

La aplicacion de estrategias
metodol 6gicas esimportanteen la
ensefianza y aprendizaje de las
matematicas y por ende en la
resolucion de problemas.

Los procesos de reflexion se han
determinado incorporar o quitar
algunas de | as estrategias.

Megora los procesos de
aprendizaje de los estudiantes y
desde luego

estrategias que usan |os maestros.

las diferentes

APORTE

Propuesta Pedagogica
Alternativa.

Taler utilizando como estrategia
metodolégica  principal la
resolucion de problemas

cotidianos.

Recursos didacticos

en e aprendizaje de

|as mateméticas.

Indacochea

Pozo

S. (2023).

Alvarez, G.G. y

Villacreses, A.

OBJETIVO

Determinar la incidencia de los
recursos didacticos en
aprendizaje de las matematicas
mediante una investigacion de
campo Yy bibliogréfica para €
disefio de una guia didactica, para
los estudiantes del sexto afio de
EBG de la Unidad Educativa
Sagrada Familia situada en
Guayaquil durante el afo lectivo

2023-2024.

CATEGORIAS
/VARIABLES

- Recursos didécticos
- Aprendizaje de |as mateméticas

OPERACIONA
LIZACION

Caracteristicas

Clasificacion
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Precursores de los recursos
didacticos
Enfoques
Presentacion de los objetos
matematicos

Contenido Curricular

RESULTADO/
DIAGNOSTIC
)

La encuesta revel6 que no se
utilizan  recursos  didacticos
l[imitandose a juegos, ya que no
cuentan con € recurso ni con €l
tiempo necesario para ensefiar
mateméticas en e aula

Los estudiantes muestran menos
motivacion durante la clase
porque ladocente debido alafata
de recursos no brinda actividades
para mantenerlos motivados.

Los métodos utilizados por la
docente son un poco tradicionales
utilizando e texto de la

asignatura.

APORTE

Disefiar una guia didactica para el
proceso de ensefianza aprendizaje

de lamatemética.

La ludica

estrategia  didactica
parael aprendizajede

las mateméticas en

bésica e emental.

como

(2023).

Luna Chiriboga,
D. L. y Macias
Romero, B. C.

OBJETIVO

Anadlizar lainfluenciade laludica
como estrategia didéactica para €
aprendizaje de las matematicas en
el nivel de bésica elementd,
mediante la investigacion cuali-
cuantitativa, para fortalecer los
aprendizajes en |os estudiantes.

CATEGORIAS
IVARIABLES

- La ludica como estrategia

didactica
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- El

M ateméticas.

aprendizaje de las

OPERACIONA
LIZACION

-Definiciéon
Objetivos
-Lidicaen d aula

-Tiposde Técnicas

-Definicién
-Teorias del
aprendizaje
-Aprendizajes de
Matematicas

-Concepto
de
Estrategias
|adicas
-Laludicasy
sus
beneficios
Representac
ion
-Motivacion
Conduccion
grupal
Concentraci
on
-Desarrollo
de
habilidades
-De

expresion

Ensefianza y
aprendizaje
-Juego
espontaneo
Participacio

n
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Enfoque
activo  del
aprendizaje
intercambio
deideas
Observacion
-Atencion,
Retencion
Reproduccio
n,
-Motivacion
-Interaccion
entre e
docente y €
estudiante.

RESULTADO/
DIAGNOSTIC
)

Segin la encuesta a los
estudiantes, se observa que €
mayor  porcentgje de los
encuestados respondieron
totalmente de acuerdo, que las
actividades ludicas les ayudan a
comprender mejor los conceptos
matematicos.

Los docentes respondieron
totalmente de acuerdo, que la
ladica hace que las clases de
Mateméticas sean més divertidas,
ya que € estudiante disfruta los
juegos en clase, interactia con los

comparieros y contribuyen a que




UBE
&

UNIVERSITDALD
ECYL W AR o B
DEL ECUADOR

TRABAJO DE TITULACION

los aprendizajes sean

significativos.

APORTE

Disefio de una Guia Didéactica con

Estrategias Ludicas para
fortalecer el aprendizaje de las

M ateméticas en | os estudiantes.

Los
didacticos para
ensefianza
aprendizaje de
matematicas
educacion

media

recursos

bésica

Ayovi Ortiz, A.
la|l.yVéez Plaza,
y|D. S (2023,
las | septiembre).

en

OBJETIVO

Determinar el impacto de los
recursos didéacticos en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de las
Matematicas en educacion basica
media, la

para  mejorar

comprension y e rendimiento
académico de los estudiantes en
dichaédreadelaUnidad Educativa
Fiscal “Maria Mercedes Silva

Carrion”.

CATEGORIAS
/VARIABLES

-Recursos didacticos

- Proceso de ensefianza

aprendizaje

OPERACIONA
LIZACION

Por
Imégenes
Por € tipo
de
ensefanza
Por
tipologia
Por

autoria

-Clasificacion las
de

didacticos

recursos

Tipos

-Efectos del uso de
recursos su
didécticos
-Modalidades de
los procesos de
ensefianza Convencion
aprendizaje aes

-Tipos de | Audiovisud

es

aprendizajes
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-Tipos de | Tecnoldgico
ensefianza S
Aprendizaje
Ensefanza
Conocimien
tos

Tedrica
Practica
Cientificas
Pedagdgicas
Implicito
Explicito
Significativ
0
Cooperativo
Emocional
Deductiva
Inductiva
Comparativ
a

Logico

Pedagogico

RESULTADO/
DIAGNOSTIC
)

Las entrevistas revelan una
comprension profunda y un
compromiso por parte de los
docentes hacia e uso de recursos
didéacticos efectivos en la
ensefianza de las matematicas.

También enfatizan laimportancia
de dar tiempo suficiente a los
estudiantes para pensar Yy
responder, fomentando  su

participacion en € aula.
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APORTE Guia de recursos didacticos para
la ensefianza y aprendizaje de las
Matematicas en e  nivel
educacion basica media a través
del método Montessori.
Modelos de | Céaceres Ureta, | OBJETIVO Determinar la incidencia de los
ensefianza para € |P. V. y Rivas modelos de enseflanza para €
aprendizaje de las | Guaranda, P. A. aprendizaje de las Matematicas, a
matematicas. (2023). travées de la investigacion de
campo Yy hibliografica para
mejorar la calidad educativa.
CATEGORIAS | -Modelo de ensefianza
/VARIABLES | -Aprendizaje de matematicas
OPERACIONA | Modelos -
LIZACION pedagdgicos Importancia
Proceso de | -Aplicacion
ensefianza -El rol del
Proceso de | docente
aprendizaje -
Caracteristic
as del
proceso de
ensefanza
-Estrategias
de
ensefianza
Aprendizge
Tipos de
Aprendizaje
Fases  del
Aprendizge
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Factores del

Aprendizaje

RESULTADO/
DIAGNOSTIC
)

Una parte significativa de los
estudiantes percibe que los
docentes no utilizan suficientes
recursos innovadores en sus
clases de Matemadticas. Esto
indica que hay una necesidad de
diversificar los métodos de
ensefianza, incorporando
estrategias constructivistas,
tecnologia, recursos multimedia,
debates y proyectos grupales para
promover el aprendizaje activo y
motivar e interés de los

estudiantes.

APORTE

Guia didactica con enfoque
constructivistaparael aprendizaje
de las Mateméticas.

Estrategias|Udicasen | AvilésBarba, N.

el aprendizge l6gico | S. (2023).

matemético

OBJETIVO

Determinar € aporte de las
estrategias  ludicas en €
mejoramiento del  aprendizaje
|6gico matemético a través de un
estudio de caso dirigido a en los
estudiantes de séptimo grado dela
Unidad Educativa Particular
“Corazén de Maria”, ubicada en
la ciudad de Guayaquil, republica
del Ecuador, durante € periodo
comprendido desde junio 2023
hasta julio 2024.

CATEGORIAS
IVARIABLES

-Estrategias ludicas
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-Razonamiento l6gico
matematico
OPERACIONA | Lalddica Clasificacio
LIZACION Integracion n de las
Curricular de la| actividades.
[Gdica -
Dimension Aulica | Aprendizaje
delalLudica basado en
Desarrollo del | juegos
nifio a través de | -
juego Concordanci
Razonamiento a con la
[6gico matemético | planificacio
n
Frecuencia
de uso de
estrategias
|Gdicas
-Ambiente.
Cognitivo
- Motriz
- Social
- Emocional
RESULTADO/ | El investigador advirtio de
DIAGNOSTIC | dificultades en e aprendizaje
0] [6gico matemético y la poca
implementacion de estrategias
[adicas como complemento para
desarrollar contenidos.
APORTE Disefio de una guia de estrategias

lGdicas para meorar €

aprendizaje |6gico matemético.
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La atencion dispersa | Magallanes OBJETIVO
Vivas, D. M. y
Navas Vaencia, de

A. A. (2023).

Proponer una estrategia que
en e aprendizae de motive la atencion y aprendizaje
las mateméticas las mateméticas de los

estudiantes de 2do grado en la

Unidad Educativa Particular Dr.

Agustin Cueva Tamariz.

CATEGORIAS

IVARIABLES

Atencion dispersa.

Aprendizaje de las matematicas

OPERACIONA

LIZACION

Generalidades
Factores.
Factores que
inciden en la
atencion dispersa.
Generalidades.
Proceso de
aprendizaje de las
mateméticas.
Desarrollo de los
contenidos

mateméati cos

Definicion.
Importancia.
Caracteristic
as.

Factores
neurol 6gico
S.

Factores
ambientales.
Dificultados
SOCI0emocio
nales.
Rendimient
0
académico.
Poca
autoestima.
Consolidaci
on de los
nuevos
conocimient

0S.

RESULTADO/
DIAGNOSTIC

O

En conclusion, € estudio basado

en los resultados de la aplicacion

del instrumento y

las bases
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tedricas coincide con que la
atencién dispersa incide
significativamente en el
aprendizaje de los estudiantes en

matematicas.

APORTE

Guia didéctica de estrategias
[Gdicas para mejorar la atencion
delos estudiantesen €l areadelas

matematicas.

Desarrollo emocional
en e proceso de
ensefianza

aprendizajeen el area

de matemética

Solano Rivera,
R. J. (2023).

OBJETIVO

Determinar & impacto de
desarrollo emocional en
proceso de ensefianza-
aprendizaje, con guia conductual
para un correcto aprendizaje en
mateméticas dirigida a los
estudiantes de sexto afio de

educacion bésica

CATEGORIAS
/VARIABLES

Desarrollo Emocional

Proceso de ensefianza aprendizaje

OPERACIONA
LIZACION

Habilidades Motivacion
précticas del | Empatia
desarrollo Mango de
emociona las

Las caracteristicas | emociones
del desarrollo | Bienestar
emocional personal

Los procesos de
ensefianza Métodos
aprendizaje Estrategias
Técnicas
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RESULTADO/ | Existe una correlacion entre la

DIAGNOSTIC | educacion emocional y los

O diferentes métodos de adquisicion
de conocimientos. No obstante, se
observa una carencia en la
incorporacion de  estrategias
emocionales en € proceso de
ensefianza-aprendizaje de las
matemaéticas.

APORTE Disefio de una guia conductual
didéctica para mejorar € proceso
de ensefianza de las matematicas.

La discalculia y sus| Ledn Meza, M. | OBJETIVO
incidencias en € |yLednMeza K. | CATEGORIAS | Incidenciaen ladislexia
desarrollo  de los | (2023). IVARIABLES | Desarrollo de procesos |égicos
procesos cognitivos cognitivos mateméticos
|6gicos mateméti cos. OPERACIONA | Caracteristicas Dificultad
Disefio de una guia LIZACION en el sentido
de didéctica de de nimeros
matematica para Memorizaci
estudiantes de tercer Tipos on de
aio de educacion Procesos operaciones
general basica con cognitivos aritméticas.
discalculia”. Razonamien
to
matemético
Discalculia
verbal
Discalculia
practognoésti
ca
Discalculia
léxica
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Procesos  |dgico | Discalculia
mateméti co. grafica
Discalculia
ideodiagnost
ica

Simples:
atencion,
memoria,
comprencio
n
Complejos:
Lenguaje,
pensamiento
, inteligencia
Pensamiento
critico
Habilidades.

RESULTADO/
DIAGNOSTIC
)

Luego de haber realizado un
estudio detallado sobre La
discalculia y su incidencia en €
desarrollo de los procesos
cognitivos | 6gicos matematicos se
concluye que:

> Que los docentes de la Escuela
de Educacion San francisco de
Quito deben organizar e
interpretar de forma critica los
procesos  cognitivos  10gicos
matematicos para los estudiantes
con discalculia.

> La identificacion de los

procesos  cognitivos  16gicos

matematicos favoreceran a los
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estudiantes de tercer grado en €

area de matemética

APORTE Disefio de una guia de didéctica
de Matematica para estudiantes de
tercer afo de Educacion General

Basica con discalculia.
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Anexo 2

Prueba de conocimiento aplicada a estudiantes de sexto grado EGB

jHolal

La presente evaluacion es de carécter diagnostica pararecopilar informacion sobre aprendizaje
de las operaciones aritméticas basicas de las mateméticas, no afectan tus calificaciones, y es

totalmente andnima y su procesamiento es reservado, estos datos servirdn para conocer la

situacion y luego poder mejorar las formas de ensefiar.

1.- Leer pausadamente & problema, identifica las operacionesy resuelva.

Paraasfaltar las calles, el municipio de Latacunga contraté a una empresa privada que cobraria
$ 450 680 por todalaobra. Si yaserealizé un abono de $ 145 875 y luego otro abono de $ 245

870, ¢cuanto dinero tendréa que cancelar el municipio a término de la obra?

RESPUESTA. ..o

2.- Leer pausadamente el problema, identifica las operacionesy resuelva.

a) En una exposicién de flores se vendieron 2 585 paquetes de rosas cada paquete en $ 21.

¢Cuanto dinero se recaudod en total ?
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RS PUESTA. ...ttt e

b) En laescuela serecicla 25 456 botellas y se las quiere empacar 25 saquillos. ¢Cuantas
botellas se debe poner en cada saquillo?

RS PUESIA. ..ot e

Gracias su colaboracion.
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Anexo 3
Encuesta para Docentes

Objetivo: Evauar la percepcion y uso de técnicas activas en e proceso de ensefianza-
aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas en sexto afio de EGB.

¢Con gué frecuencia utiliza técnicas activas (como gamificacion, aprendizaje basado en
proyectos, trabajo colaborativo) en sus clases de mateméticas?

Nunca

Raravez

A veces

Frecuentemente

Siempre

¢Coémo considera € nivel de participacion y motivacion de sus estudiantes a
implementar técnicas activas en e aprendizaje de operaciones aritméticas basicas?

Muy bajo

Bajo

Moderado

Alto

Muy alto

En su opinion, ¢qué impacto tienen |las técnicas activas en el rendimiento académico de
los estudiantes en matematicas?

Ningun impacto

Poco impacto

M oderado impacto

Alto impacto

Muy alto impacto

¢Qué barreras ha encontrado a implementar técnicas activas en sus clases de
matemaéticas? (Puede seleccionar mas de una opcion)

Falta de recursos didacticos

Resistencia de |os estudiantes

Falta de formacion o capacitacion

Tiempo limitado en el plan de estudios

Otro:

¢Cudles técnicas activas considera mas efectivas para la ensefianza de operaciones

aritméticas basicas en sexto afio de EGB?
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Gamificacion

Aprendizaje basado en proyectos
Trabgjo colaborativo

Estudio de casos

Técnicadel descubrimiento
Observacion y lluvia deideas
Otra

Encuesta para Estudiantes

Objetivo: Conocer la percepcion y experiencia de los estudiantes en e uso de técnicas
activas para el aprendizaje de operaciones aritméticas basicas en sexto afio de EGB.

¢Con qué frecuencia utilizan técnicas activas (como juegos, proyectos, trabgo en
grupo) en tus clases de mateméticas?

Nunca

Raravez

A veces

Frecuentemente

Siempre

¢Coémo te sientes cuando utilizas técnicas activas en tus clases de matematicas?

Muy desmotivado/a

Desmotivado/a

Neutral

Motivado/a

Muy motivado/a

¢Queé técnicas activas te parecen més divertidas y Utiles para aprender operaciones
aritméticas bésicas?

Juegos de matematicas

Proyectos en grupo

Actividades practicas y experimentos

Competenciasy retos

Otra:

¢Crees que las técnicas activas te ayudan a comprender mejor las operaciones

aritméticas basi cas (suma, resta, multiplicacion, division)?
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NoO, no me ayudan

Un poco

M oderadamente

Bastante

Mucho

¢Queé te gustaria cambiar o mejorar en e uso de técnicas activas en tus clases de
matematicas? (Puedes seleccionar més de una opcion)

Maés juegos y actividades interactivas

Mas trabajo en grupo

M as proyectos practicos

Explicaciones mas claras de las actividades

Otro:

GRACIAS POR SU COLABORACION

Anexo 4

I nstrumento de Evaluacién para Expertos

Nombre Completo:

Titulo Académico:

Area de Especializacion:

Afos de Experiencia:

Cuestionario de Evaluacion de la Guia Practica " Aritmética en Movimiento: Una
Guia Ludica para Matematicos en Accién”

Instrucciones: A continuacion, encontrara una serie de preguntas disefiadas para eval uar
la guia préctica. Por favor, responda cada pregunta de manera objetivay detalada. Al final del

cuestionario, se incluye un espacio para observaciones adicionales.

Pregunta 1. Grado de Relevancia de la Propuesta

¢Considera que la guia préctica "Aritmética en Movimiento" es relevante para la
ensefianza de las operaciones aritméticas basicas en los nifios de sexto afio de Educacion
General Bésica?

Muy Relevante

Relevante
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Poco Relevante
No Relevante

Observaciones:

Pregunta 2: Valoracion del Grado de Relevancia

¢Como valoraria la relevancia de esta guia en comparacion con Otros recursos
didacticos disponibles?

Muy Superior

Superior

Igual

Inferior

Muy Inferior

Observaciones:

Pregunta 3: Evaluacion dela Actividad 1 (La Suma en Accion)

¢Como calificarialaestructuray efectividad de la actividad "La Suma en Accion"?
Excelente

Muy Buena

Buena

Regular

Mala

Observaciones:

Pregunta 4: Evaluacion dela Actividad 2 (La Resta en Movimiento)

¢Como cdlificarialaestructuray efectividad delaactividad "L aRestaen Movimiento"?
Excelente

Muy Buena

Buena

Regular

Mala

Observaciones:

Pregunta 5: Evaluacion de la Actividad 3 (Multiplicacién en Movimiento)

¢Como cdlificaria la estructura y efectividad de la actividad "Multiplicacion en
Movimiento"?

Excelente

Muy Buena

Buena



e | BOLIARTANA TRABAJO DE TITULACION
= DEL ECUADOR
Regular
Mala
Observaciones:

Pregunta 6: Evaluacion dela Actividad 4 (La Division en Accion)

¢Como calificarialaestructuray efectividad de la actividad "La Divisién en Accion™?
Excelente

Muy Buena

Buena

Regular

Mala

Observaciones:

Pregunta 7: Valoracion Numérica Global dela Guia

Por favor, otorgue un valor numérico global a la guia practica "Aritmética en
Movimiento" (1 a 10, donde 1 es muy malay 10 es excelente).

Vaor:

Observaciones:

Pregunta 8: Comentarios Adicionales
Por favor, afiada cualquier comentario adicional que considere relevante paralamejora

de laguia practica.

Agradecemos su colaboracion y valiosas aportaciones para la mejora de esta guia

practica.
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