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RESUMEN

Este trabgjo detitulacion se enfocaen el disefio de una estrategialddica pararazonamiento | 6gico
en la resolucion de problemas mateméticos en los estudiantes de octavo afio de la unidad
Educativa Juan XXIII. La investigacion identificO las diferentes causas que generan esta
problemdtica, esto fue solventado a través de la metodologia mixta (cualitativa y cuantitativa) y
una investigacion aulica. Se aplicaron diferentes métodos del nivel tedrico y empirico como
andlisis-sintesis, histérico-légico, la modelacién, induccién-deduccion, asi como encuesta a
estudiantes y docentes. La observacion permitié a investigadores y educadores capturar en
tiempo real como los estudiantes realizan las operaciones basicas de matematicas durante las
actividades de clases. Basdndonos en | os resultados de |a encuesta sobre las operaciones basicas
de mateméticas que los encuestados aplican y prefieren mas, se observa una clara preferencia
hacialarestaentre los encuestados. Tanto la multiplicacion como la division recibieron un apoyo
del 20% y 10% respectivamente, lo que indica que son menos preferidas en comparacion con la
sumay laresta. En resumen, |los resultados de la encuesta muestran una clara preferencia hacia
la resta como la operacion basica més aplicada y preferida entre los encuestados, seguida de la
suma. Lo anterior hizo posible la propuesta de una estrategia | Gdica para el razonamiento |6gico
en la resolucion de problemas mateméticos en octavo afio de la unidad educativa fiscomisional

“Juan XXIII”, la cual fue validaday obtuvo resultados eficaces.

Palabras claves. razonamiento 6gico, resolucion de problemas matematicos, proceso de
ensefianza-aprendizaje, estrategia | tdica.
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ABSTRACT

This thesis focuses on the design of a playful strategy for logical reasoning in solving
mathematical problems in eighth-grade students of the Juan XXIII Educationa Unit. The
research identified the different causes that generate this problem, which was solved through
mixed methodology (qualitative and quantitative) and classroom research. Different theoretical
and empirica methods were applied, such as analysis-synthesis, historical-logical, modeling,
induction-deduction, as well as a survey of students and teachers. Observation allowed
researchers and educators to capture in real time how students perform basic math operations
during class activities. Based on the results of the survey on the basic math operations that
respondents apply and prefer the most, a clear preference for subtraction is observed among
respondents. Both multiplication and division received support of 20% and 10% respectively,
indicating that they are less preferred compared to addition and subtraction. In summary, the
survey results show a clear preference for subtraction as the most applied and preferred basic
operation among respondents, followed by addition. This made possible the proposal of aplayful
strategy for logical reasoning in solving mathematical problems in the eighth grade of the “Juan
XXIII” fiscomisional educational unit, which was validated and obtained effective results.

Keywords: logical reasoning, mathematical problem solving, teaching-learning process, playful
strategy.
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INTRODUCCION
La ensefianza de las matematicas en la educacién genera basica ha sido un desafio constante

para los docentes, especiamente cuando se trata de fomentar el razonamiento l6gico y la
resolucion de problemas en los estudiantes. Las habilidades de razonamiento l6gico son
fundamentales, no solo para el aprendizaje de las matematicas, sino también para e desarrollo
integral de los estudiantes, ya que les permiten abordar situaciones complejas de manera critica,
sistematica y efectiva (Bruner, 1974). Sin embargo, en muchos contextos educativos, €l
aprendizaje de las mateméticas sigue siendo percibido como rigido y abstracto, lo que limitala
motivacion y el interés de los estudiantes. En este sentido, la Unidad Educativa Fiscomisional
Juan XXIII no esta exenta de este problema, ya que los estudiantes de octavo afio enfrentan
dificultades significativas en lacomprens 6n de conceptos mateméticos basicosy en laaplicacion

de estrategias de resolucion de problemas.

La presente investigacion se enmarcaen el desarrollo y aplicacion de una estrategia lidica como
herramienta pedagdgica para mejorar €l razonamiento |6gico en la resolucion de problemas
mateméati cos en estudiantes de octavo afio. Las estrategias |Udicas, defi nidas como metodol ogias
basadas en € juego que promueven el aprendizaje activo y participativo, han demostrado ser
efectivas en la motivacion y comprension de conceptos abstractos en diferentes éreas del
conocimiento (Piaget, 1952; Vygotsky, 1978). A través del juego, los estudiantes pueden
experimentar situaciones similares a problemas redes, lo que facilita la internalizaciéon de
conceptos matematicos y el desarrollo de habilidades de razonamiento |6gico. En este contexto,
se busca anadlizar |a efectividad de una estrategia | idica disefiada especificamente para mejorar
las habilidades de resolucion de problemas mateméticos en los estudiantes de octavo afio de la
Unidad Educativa Fiscomisional Juan XXII1.

El enfoque de esta investigacién se justifica no solo por la necesidad de mejorar €l rendimiento
académico en mateméticas, sino también por la importancia de formar estudiantes con
habilidades criticasy analiticas que les permitan enfrentar losretos de lavida diariay del entorno
globalizado. La propuesta de una estrategia ludica se sustenta en la teoria del aprendizaje
congtructivista, lacual enfatiza que el conocimiento se construye de manera activaatravésde la
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interaccion con el entorno 'y con los demaés (Vygotsky, 1978). En el marco de estateoria, el juego
se presenta como una herramienta clave para crear un ambiente de aprendizaje en el que los
estudiantes se sientan motivados y comprometidos, lo cual es esencia para mejorar €

razonamiento |6gico y, en Ultimainstancia, la competencia matematica.

La educacion, concebida como un proceso en la transformacion de la sociedad, adquiere una
relevancia significativa en el contexto del aprendizaje matematico, especialmente en la
formacién de competencias basicas para el razonamiento |6gico. De hecho, €l objetivo 4 de la
agenda 2030 de la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU, 2015), enfatiza la necesidad de
garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad para promover oportunidades de

aprendizaje significativas paratodos | os estudiantes.

Ademés, el Ministerio de Educacién de Ecuador (MINEDUC, 2016), define la competencia
matematica como “un saber actuar deliberado y reflexivo que selecciona y moviliza una
diversidad de habilidades, conocimientos matematicos, destrezas, actitudes y emociones, en la
formulacion y resolucion de problemas en una variedad de contextos” permiten poner en juego
los conceptos aprendi dos de mateméti catanto de unamaneraformal como de unamaneraflexible

e intuitiva, basada en el razonamiento y aplicacién de diversas estrategias.

Sin embargo, la reforma curricular en Ecuador denominada “Actualizacion y Fortalecimiento
Curricular dela Educacion Basica”, vigente en nuestras aul as escol ares desde el afio 2010, busca
explicar analiticamente su sustento tedrico y viabilidad operativa en relacion con la Reforma
Curricular de 1996 y su avance. Con propuestas curriculares concebidas por la Autoridad

EducativaNacional han desarrollo en los procesos de ensefianzay aprendizaje dentro de lasaulas.

Por consiguiente, este Curricul o, seguin sus estudiosos del tema, el MINEDUC (2016) se proyecta
a

— Desarrollar la condicion humanay la preparacion parala comprension.

— Promover un pensamiento y modo de actuar 10gico, critico y creativo.

— Propiciar un aprendizaje productivo y significativo.

— Desarrollar destrezas con criterios de desempefio.
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Para lograr esto de manera efectiva, es crucial emplear las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en el proceso ensefianza-aprendizaje. Ademas, es fundamental evaluar de forma
integradora los resultados de aprendizaje, asegurando que los estudiantes no solo adquieran
conoci mientos matematicos, sino que también sean capaces de aplicarlos en contextos diversos

y cambiantes.

Por lo tanto, el objetivo principal de la ensefianza de las mateméticas es desarrollar la capacidad
de pensar, razonar, comunicar, aplicar y evaluar las conexiones entre ideas y fenémenos reales.
Este conocimiento y manejo de procesos brinda a estudiante la capacidad de describir, explorar,
cambiar y controlar su entorno fisico eideol6gico y desarrollar efectivamente sus habilidades de

pensamiento y actuacion.

En busqueda de las manifestaciones del problema de investigacién se realiz6 un estudio
exploratorio inicial en septiembre de 2023 que incluyd pruebas de contenido, encuestas,
entrevistas y observaciones de aula. Las encuestas y pruebas se aplicaron a 30 estudiantes del
octavo afio de educacion basica de la unidad educativa JUAN XXI11. Ademas, se entrevisto a3
docentes del &rea de mateméticas Asi mismo, se revisaron trabajos de investigacion y tesis

relacionados con €l tema.
Sin embargo, |o anterior permiti6 concretar las siguientes manifestaciones:

1. Estudiantes con escaso razonamiento 10gico en la resolucién de problemas
matemati cos.

2. Los profesores no utilizan estrategias |Gdicas en el &rea de matematicas

3. Poco interés en la adquisicién de los conocimientos nuevos en |os estudiantes.

4. Errores frecuentes en gjercicios de combinaciones en las operaciones basicas y
escases de uso de unatécnicade razonamiento | 6gico que permite demostrar que una
afirmacion es verdadera.

5. Indiferencia por los estudiantes a aplicar las reglas de signos matematicos en
resolucion de problemas.

6. Falencia para diferenciar las reglas o normas de | as operaciones basicas.
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7. Determina un resultado sin analizar el desarrollo del eercicio o problema
propuesto.
8. Los métodos empleados no potencian el desarrollo de problemas en matemética

en los estudiantes.

De acuerdo con los Objetivos de Desarrollo Sostenible, nimero 4 en calidad de la educacion, la
UNESCO (2019) destaca que més de la mitad de los nifios y jovenes del mundo no alcanzan las
competencias minimas en materias clave como las habilidades mateméticas que conducen ala
existencia de la educacion. Lo cual propicia la existencia de una linea de investigacion: El

razonamiento |16gico y resolucion de problemas matematicos en e aprendizaje de |os estudiantes.
Después derealizado el estudio exploratorio, se deter mina como problema cientifico:

¢Cbémo contribuir a razonamiento [6gico en la resolucion de problemas mateméticos en los

estudiantes de octavo afo de la Unidad Educativa Fscomisional Juan XXI111?

Se precisa como tema, e andlisis del razonamiento 16gico de los estudiantes vinculado a la
resolucion de problemas matematicos, tributando a la competencia matemética del Marco
Curricular competencial de Aprendizagjes, y alaformacion paralavida, ya que el razonamiento
|6gico presenta una transversalidad en la formacién del sujeto, por su connotacion practica en
cualquier situacion cotidiana, contribuyendo asi €l tema a la extrapolacion de aprendizajes

matematicos al desarrollo personal y social.

Objeto de la investigacion: razonamiento |6gico en la resolucion de problemas mateméticos

dentro del proceso de ensefianza aprendizaje de Mateméticas.
Objetivo de la investigacion:

Disefiar una estrategia ladica para razonamiento logico en la resolucion de problemas
matematicos en |os estudiantes de octavo afio de la unidad Educativa Juan X X111 20232024.

Se utilizaron preguntas cientificasy obj etivos especificos para guiar la investigacion.

Preguntas cientificas.
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1. ¢Cudes son los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan el
razonamiento |6gico en la resolucién de problemas matemati cos?

2. ¢Cual es el comportamiento histérico del razonamiento |6gico en laresolucion de
problemas mateméticos en | os estudiantes de octavo afio?

3. ¢Cud eslasituacion actual que presentan el razonamiento |6gico en laresolucion
de problemas mateméticos en | os estudiantes de octavo afio de la unidad Educativa Juan
XXI1?

4, ¢QUE caracteristicas debe tener una estrategia ludica para el razonamiento 16gico
en laresolucion de problemas matematicos en | os estudiantes de octavo afio de la unidad
Educativa Juan XXI111?

5. ¢Cud es la validez de una estrategia lUdica para € razonamiento |6gico que
contribuya a la solucion de problemas mateméti cos de |os estudiantes de octavo afio de
la unidad Educativa Juan XX111?

Obj etivos especificos:

1. Fundamentar tedrica y metodoldgicamente el razonamiento l6gico en la
resolucién de problemas mateméticos.

2. Determinar el comportamiento histérico del razonamiento 16gico en laresolucion
de problemas matematicos en |os estudiantes de octavo afio.

3. Diagnogticar el estado actual del razonamiento l6gico en la resolucion de
problemas mateméticos en | os estudiantes de octavo afio de la unidad Educativa Juan
XXII.

4. Elaborar una estrategia ludica para € razonamiento l16gico en la resolucion de
problemas matemati cos en | os estudiantes de octavo afio de la unidad Educativa Juan
XXIII.

5. Validar la estrategia ludica para € razonamiento 16gico en la resolucion de
problemas mateméti cos de | os estudiantes de octavo afio de la unidad Educativa Juan
XXII.

En lainvestigacién se utilizar on métodos estadisticos tedricos, empiricosy matematicos.
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M étodos tedricos.

M étodo histérico-légico: Se utilizo paraencontrar |os antecedentes, que contribuya en las bases
de planteamientostedricosy laresolucion de problemas, en el uso de estrategiasparael desarrollo

del razonamiento 16gico matemético en los estudiantes del octavo afio.

El método de analisis-sintesis. se usO en la busgueda de | os sustentos tedricos, 10os mismos que
se andlizaron y se sintetizaron para sustentar la investigacion. Igualmente se sintetizaran los
resultados del proceso investigativo durante el diagnéstico y validacion.

M étodo hipotético-deductivo: Se aplico para monitorear |as habilidades de cada estudiante, en

la resolucion de los problemas matematicos.

Método de modelacion: Se utiliza para desarrollar una estrategia lidica modelando las

habilidades en mateméticas.

M étodo de enfoque de sistema: Se aplico para la estructuracién de una estrategia lUdica en €l
proceso de ensefianza-aprendizaje de las mateméticas enfocada en el desarrollo de las

competencias.
M étodos empiricos

Revison documental: Se aplicd a estudiantes de octavo afio de educacion basica para
comprender profundamente el proceso de habilidad de usar niUmeros y simbolos y realizar
operaciones basicas, aplicando razonamiento matematico, también ayuddé a estudiar y
comprender los documentos, para obtener informacion sobre el objeto de investigacion y su

contexto.

Observacion a clases. Se llevo a cabo para recopilar informacion sobre las limitaciones y
potencialidades de los estudiantes de octavo afio de educacion béasica en el desarrollo del
razonamiento |6gico, asi como las estrategias utilizadas por los docentes para desarrollar el

Proceso.

Prueba de contenidos: Se empled para valorar y conocer |os conocimientos del razonamiento

[6gico y resolucién de problemas de estudiantes de octavo afio de educacion basica.
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Consulta de especialistas. Se utilizé para validar la estrategia |udica desde una perspectiva
tedrica.

M étodo Estadistico: Su finalidad es describir €l conjunto de datos, obteniendo asi parametros
gue distingan las propiedades del conjunto de datos.

Lapoblaciony el conjunto de muestras para el estudio fueron los siguientes:

Poblacién y muestra: En este caso, no se sefidlala muestra porque se trabajé con € total de la
poblacién. Se tomé la poblacion de 30 estudiantes de octavo afio de la Unidad Educativa

Fiscomisional Juan XXII1 y 3 docentes del area de mateméticas.

Se destaca que la investigacion reaizada es de tipo descriptiva, metodoldgica, de campo y
aplicada.

Investigacion Descriptiva

La investigacién tiene como objetivo describir todo o visto durante la investigacién, en la que
se manifiestan los hechos observados en la Unidad Educativa Fiscomisional JUAN XXIII. Se
elaboran | as funciones de | os fendmenos sociales que intervienen en su entorno, estudiando cada
uno de ellos, buscando caracteristicas a través de una determinada investigacion.

I nvestigacion de Campo

En la investigacion de campo se utiliza informacion de antecedentes secundarios,
particularmente la obtenida de fuentes bibliogréficas, de la cua se deriva el marco teorico. Los
datos brutos obtenidos através del disefio de campo son fundamental es paralograr |os resultados
previstos y resolver problemas.

Como variables se identifican las siguientes:
Variableindependiente: Estrategia Ludica
Variable dependiente: El razonamiento |6gico en la resolucion de problemas matematicos.

La investigacion es muy importante, responde a una necesidad social, esnuevay relevante.
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Por lo tanto, la importancia de la investigacion sobre la competencia matematicas en el
desarrollo del razonamiento l6gico resultavital paralaeducacion del individuo, permitiendo que
este adquiera herramientas parala resolucion de problemas, Ademas, contribuye en € desarrollo

cognitivo al mejorar.

La necesidad se concreta en la exigencia de solucionar la duda general de la poblacion, en
especia del octavo afo de educacion bésica, para colaborar en € desarrollo del problema social,
es decir, la capacidad de resolver |os problemas mateméticos, por 1o que se incluye en todas las
actividades de ensefianza pedagogica en matematicas y la relacién del razonamiento |6gico y la

resolucién de problemas.

La novedad cientifica consiste en la propuesta de una estrategia ludica que acelera €
desarrollo del razonamiento [6gico en los estudiantes de octavo afio, de la Unidad Educativa
Juan XXIII basada en el aporte de la resolucion de problemas matematicos a través de

actividades motivacionalesy creativas.

La actualidad radica en el aporte a desarrollo de la competencia mateméticas del curriculo de
educacion béasica superior y €l objetivo principal del octavo afio: teniendo en cuenta e
aprendizaje y los conocimientos de los estudiantes. Para promover el desarrollo a través del

razonamiento |6gico y la resolucion problema matematicas.

La investigacion contribuye a una estrategia ludica en € campo de las mateméticas tanto de

forma préctica como metodol 6gica.

El aporte practico se concretaen laestrategiade estudio | idicay objeto del razonamiento |6gico
en la resolucién de problemas matematicos en los estudiantes de octavo afio de la Unidad
Educativa Fiscomisional Juan XXII, que enfatiza la ensefianza en el aprendizae de los

estudi antes.

Latesis consta de unaintroduccion, tres capitul os, conclusiones, recomendaciones, bibliografia

y anexos.
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El capitulo | Contiene los fundamentos tedricos metodoldgico del desarrollo del pensamiento
[6gico con la resolucion de problemas matematicos, de los estudiantes del octavo grado de

Educacion Bésica, destacando |os antecedentes y tendencias.

En el capitulo |1 contiene el diagndstico del estado actual en proceso del razonamiento |6gico y

laresolucion de problema de | os estudiantes del octavo afio de educacion basica.

El capitulo 111 contiene una estrategia ltdica, sus componentes y validacion tedrica.
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CAPITULO |. ANTECEDENTES Y REFERENTES TEORICOS METODOLOGICOS
DEL RAZONAMIENTO LOGICO EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
MATEMATICO EN LA EDUCACION BASICA DEL ECUADOR

En el presente capitulo se abordan los antecedentes del razonamiento 16gico en la resolucion de
problemas matematicos en la Educacion Bésica de Ecuador, asi como las postulaciones tedricas

mas importantes en el abordaje del objeto de estudio y la valoracion critica de los investigadores.

1.1. Antecedentes del razonamiento légico en la resolucion de problemas

matematicos en la Educacion Basica de Ecuador.

El andlisis se fundamenta en unaexhaustivarevision bibliografica, respal dada por larecopilacion
de informacién proveniente de libros, revistas cientificas y articulos especializados. Dentro de
este contexto, se destaca una temética relevante identificada en estudios especificos, como el
realizado por Jaigua (2022), aborda el papel del razonamiento [6gico en la resolucion de
problemas matematicos entre estudiantes de octavo grado de educacién general basica en la
unidad educativa "Los Andes" del Canton Pillaro.

Adicionamente, se encontro otro referente valioso en la Facultad de Filosofia de la Universidad
de Cuenca, donde los autores Paltan y Quilli (2011) exploraron estrategias metodol 6gicas para
potenciar el razonamiento |16gico-matematico en nifios del cuarto afio de educacion basicaen la

escuela"Martin Welte" del Canton Cuenca

La investigacién de Jaigua (2022) proporciona un andisis detallado sobre € impacto del
razonamiento 16gico en la resolucién de problemas matematicos, centrandose especificamente
en estudiantes de octavo grado. Estos estudios, junto con otros referentes académicos,

contribuyen significativamente al marco tedrico que respalda la presente investigacion.
Segun investigaciones sobr e lasteor ias razonamiento |6gico, incluso.

Piaget (1975) en su teoria afirmo que "la construccion de conceptos de conocimiento enfatiza el
proceso de laldgica matematica, se descomponen apartir de relaciones entre objetos y surgen de
la produccion de los propios individuos' es decir, un nifio construye conocimiento 16gico
matemético, coordinalas relaciones simples que ha establecido previamente entre objetos.

10



UBE UNIVERSIDAD ,
m BOLIVARIANA TRABAJO DE TITULACION
DEL ECUADOR

Esta construccion se caracteriza por:

- Enfasis en la légica matemética: El conocimiento se organiza a partir de
estructuras |0gicas y mateméticas.

- Descomposicion de relaciones. Los conceptos se descomponen en relaciones mas
simples entre objetos.

- Produccién individual: El conocimiento surge de la actividad del propio

individuo.

En tal sentido, Piaget destaca que el conocimiento |6gico-matematico no es algo que se transmite
de forma pasiva al nifio, sino que se construye de forma activa a través de la interacci én con €
entorno. El nifio comienza por establecer relaciones simples entre | os objetos, como, por g emplo,

"més grande que",

mas pequefio que”, "igual a’', etc. A partir de estas relaciones, €l nifio

comienza a construir conceptos mas complejos, como el de nimero, cantidad, espacio y tiempo.

Relacién ante lo mencionado, Lugo (2019) complementa |a teoria de Piaget al sefialar que el
nifio, a construir conocimiento |6gico-matemético, coordina las relaciones simples previamente
establecidas entre objetos. Esto implica que el nifio no solo establece relaciones entre objetos,

sino que también comienza a comprender |as rel aciones entre estas relaciones.

En otras paabras, el conocimiento |6gico-matemético no se transmite de manera pasiva; se
construye de forma activa. Esta habilidad es esencial para que el nifio pueda comprender y
explorar e mundo. Por lo tanto, dicho conocimiento se desarrolla a través de la interaccion del
nifio con los objetosy las relaciones que establ ece entre ell os, es decir, que la participacién activa

del nifio en el aprendizaje es fundamental parafortalecer este tipo de pensamiento.

Asimismo, el razonamiento |6gico matemético son las capacidades que los alumnos van
desarrollando asociadas a conceptos matematicos, de razonamiento |0gico, de comprension y
exploracion del mundo a través de proporciones, relaciones logrando potenciar aspectos mas
abstractos del pensamiento hacer texto. Segun (Jaramillo, 2016 citando a Oliveros, 2002, p. 126),
el razonamiento 16gico es claramente deductivo, incluso algunos autores lo definen como tal, a
través de este razonamiento se deducen o garantizan nuevas proposiciones a partir de

11
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proposiciones conocidas, donde se utilizan ciertas reglas establecidas o probadas. Utilizar el
razonamiento 16gico en general nos permite analizar y resolver muchas situaciones que se

presentan en lavida cotidiana.

Estas afirmaciones refuerzan la importancia del proceso deductivo en el razonamiento,
fundamental para analizar situaciones en Ecuador. Este método permite descomponer problemas
complgos en componentes mas mangjables, 10 cua es esencial para entender y abordar los

desafios contemporaneos.

De este modo, el razonamiento |6gico ayuda a mejorar 10s procesos cognitivos en la educacion
o0 los problemas contextuales en el aula, no necesariamente se basa en experiencias, Sino mas
bien aplicar procesos apropiados donde utilizan ciertas reglas establecidas o probadas, lo cua
nos permite analizar y resolver muchas situaciones que se presentan en la vida cotidiana

Citando a los autores Pande y Bharathi (2020) afirman al razonamiento matematico como €
desarrollo a pensamiento 16gico, ayudando a los estudiantes a comprender la realidad y tomar
acciones razonables. Sin embargo, el éxito en mateméticas esta relacionado con la capacidad de
razonar y pensar légicamente. El razonamiento sistematico se considera una caracteristica
importante de la educacion matematica, en la que se puede descubrir, identificar y demostrar

todo el contenido relacionado con las matematicas.

Segun Cruz (s.f.) citando a Maria Montessori (1912), para desarrollar € razonamiento 16gico
matemético la escuela debe dejar de ser un lugar en el cual el maestro transmite conocimientos,
para convertirse en un lugar donde se pueda desarrollar lainteligencia de |os estudiantes a través
de un trabajo autdbnomo con material didactico especializado y la ayuda del maestro.
Evidentemente, paralos autores el razonamiento matematico como el desarrollo al pensamiento
de los estudiantes en el érea de matematicas donde esta relacionado con la capacidad de razonar

y pensar siendo una caracteristicaimportante de la educacion.

Desde esta perspectiva, (Salvatierra, 2018 citado por Jaigua, 2022) sefialan que “el razonamiento
matemético es crucial porgque se considera una de las especialidades que fortalece |a capacidad
de argumentacion” (p. 45). Esta argumentacion matematica se entiende como la habilidad de

12
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utilizar los numeros en situaciones significativas y comodas a lo largo del desarrollo de
operaciones sencillas, haciendo uso de simbolos, e interpretando y resolviendo problemas que
surgen en la vida cotidiana. En otras paabras, la intervencion del razonamiento matematico
potenciala capacidad de razonar, facilitando el uso de nimeros en situaciones significativas, que
se comprenden facilmente a través del desarrollo de cdlculos simples, € uso de simbolosy la

resolucion de problemas cotidianos.
Importancia de desarrollar el pensamiento |6gico matematico.

El desarrollo del pensamiento 16gico matemético resulta vital para la educacion del individuo,
permitiendo que este adquiera herramientas para la resolucion de problemas, |a elaboracion de
modelos y la prediccion de resultados con fines précticos. Ademas, contribuye en el desarrollo
cognitivo al mejorar la capacidad de andlisis, comparacion y deduccion de los individuos, asi

como su capacidad para asumir riesgos cal culados.

En la resolucion de un problema, e sujeto aplica un esquema del que ya dispone, pero s la
situacion no es semejante a otra que ya ha resuelto tiene que construir una nueva solucién, con
lo cual se modifican los esquemas, o se combinan varios de ellos. Estas ideas son fundamentadas
en lateoria piagetiana con los siguientes criterios explicativos: la acomodacion y laasimilacion,

los cuales se refieren a un desarrollo del conocimiento como proceso adaptativo.

Asimismo, el autor Sumba (2011) sefiala que la sociedad en la cual vivimos, se encuentra
atravesando cambios acelerados en el campo de la ciencia y tecnologia: conocimientos y
herramientas, buscan comunicar la mateméti ca que también evoluciona con la sociedad; por esta
razon, tanto el aprendizaje como la ensefianza de la Matemética deben estar enfocados en €
desarrollo de las destrezas necesarias para que €l estudiantado sea capaz de resolver problemas

cotidianos, alavez que se fortalece el pensamiento |0gico y creativo.

Resolucién de problemas matematicos

Para (Diaz, 2021 citado por Jaigua, 2022, p. 5) menciona la resolucién de problemasimplica la
formacion de un proceso intelectua en el que los estudiantes combinan una diversidad de
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recursos, conocimientos, habilidades, conceptos y estandares previamente adquiridos para

resolver una situacion compl etamente nueva.

En consonancia con esta idea, Bruner (1960), en su teoria del aprendizaje por descubrimiento,
menciona que | os estudiantes aprenden de manera més efectiva cuando descubren conceptos por
si mismos a través de la exploracion y la resolucion de problemas. Asi pues, el autor promovié
el uso de estrategias de ensefianza que fomenten el descubrimiento guiado y el pensamiento

critico en mateméticas.

Asimismo, Furth (1971) citado por Garcia (2022), sefiala que la resolucién de un problemaes un
acto de conocimiento, es decir, una actividad que contrasta con otras como la motivacion, la
percepcion, las operaciones sensoriomotoras y |as operaciones concretas; sin embargo, cada una
de estas actividades esindispensable para que el sujeto se enfrente a la resolucion de problemas.
En este contexto, los autoresindican que laresolucion de problemas es una habilidad matemética

gue permite descubrir un proceso o estrategia para resolver un problema.

De manera similar (Fuentes, 2019 citado por Jaigua, 2022) afirma gue la solucién de problemas
matematicos no es solo una actividad cientifica, sino también un tipo de trabajo educativo que
debe destacarse en los procesos asociados a la formacién de los alumnos, por |o que la solucién
de problemas matematicos es el contenido de los alumnos, interactuando con laformacion dela
sabiduria y la ciencia De esta forma, se promovera el desarrollo de las habilidades de
pensamiento para que €l estudiante tenga las herramientas basicas que le permitan alcanzar los
resultados deseados.

Ademés, la resolucion de problemas prepara a los estudiantes para tomar decisiones y enfrentar
situaciones que reflgan la realidad y su entorno. Seguin Johnson (2012), esta practica no solo
ensefia a argumentar, ya que requiere explicar las razones detras de los pasos seguidos para
encontrar una solucién, sino que también ofrece la oportunidad de confrontar y comparar
procedimientosy resultados con los de otros, construyendo asi nuevos conoci mientos. Asimismo,
la resolucion de problemas es un medio de comunicacion que facilita el intercambio de

experiencias y sentimientos, favoreciendo |as relaciones interpersonal es.
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De acuerdo con otros autores coinciden en que resolver problemas matematicos no es solo una
actividad cientifica, sino una tarea educativa que debe destacarse en la formacion de los
estudiantes. Esta practica ayuda a tomar decisiones y enfrentar situaciones que representan las
realidadesy circunstancias delosalumnos, resultando en la.adquisicion de nuevos conocimientos
y sirviendo como una forma de comunicacién que facilita el intercambio de experiencias y

sentimientos.
El proceso de ensefianza-aprendizaje de la M atematica.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matemética como sistema complejo permite entender
lacomplegjidad del sistemade relaciones que acontecen alo interno de él, asi como las que se dan
con otros sistemas como son la sociedad, lafamiliay lainstitucion educativa. La manera en que
estas relaciones externas configuran al proceso sera explicada posteriormente.

Por otra parte (Alvarez, 2011 citado por Carrefio, 2021), considera que el proceso de ensefianza-
aprendizaje “constituye un espacio esencial para formar alumnos cada vez mds activos e
independientes, capaces de adquirir conocimientos que puedan aplicar de manera consciente
durante la vida” (p. 28). Se reconoce como aspectos positivos de esta definicion la consideracion
del proceso como espacio de formacion, esta idea puede tener otros desdoblamientos en funcion
de otros conceptos que coadyuven a la obtencion de una definicion de proceso de ensefianza-
aprendizaje para @mbitos no escolarizados. Por otra parte, en ella se considera el desarrollo en el
proceso apartir delaideadel logro de laindependenciaprogresivadel estudiante. Esta definicion
cierra su espectro a limitarse ala adquisicion de conocimientos, aspecto que ha sido criticado a
definiciones anteriores. Tampoco explica como se debe lograr €l carécter activo del estudiante ni

su progresiva independencia.

Segun Gardner y Perkins (1991), la teoria de la ensefianza para la comprension se centra en
disefiar experiencias de aprendizaje que ayuden a los estudiantes a desarrollar una comprension
profunda y flexible de los conceptos mateméticos. Destacan la importancia de ensefiar estos
conceptos en contextos significativos y de promover latransferencia del conocimiento a nuevas
Situaciones. Estos autores han realizado valiosos aportes en € campo de la ensefianza y el
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aprendizaje de las matematicas, contribuyendo al desarrollo de précticas educativas efectivasy a
la mejora de |a alfabetizacion matematica.

Esta perspectiva, Lujan (2017) considera que la ensefianza y el aprendizaje de las mateméticas
se han convertido en un tema educativo fundamental debido alas dificultades enfrentadas en las
aulas, los resultados de diversas pruebas internacionales estandarizadas y |a baja aceptacion de

|as mateméticas entre | os estudiantes.

En consonancia, Cruz (s.f.), citando a Maria Montessori (1912), subraya que para desarrollar el
razonamiento |6gico-matematico, la escuela debe transformarse de un lugar donde el maestro
simplemente transmite conocimientos a un espacio donde se fomente la inteligencia de los
estudiantes a través del trabajo autonomo con material didéctico especializado y la guia del
maestro.

Asimismo, (Furth 1971, citado por Garcia, 2022), sefidla que la resolucién de problemas es un
acto de conocimiento que se distingue de otras actividades como la motivacion, |a percepcion,
las operaciones sensoriomotoras y las operaciones concretas. Sin embargo, cada una de estas
actividades es indispensable para que € individuo pueda enfrentarse de manera efectiva a la

resolucion de problemas.

En este sentido la corriente constructivista, Ausubel (1968) citado por Guerri (2023) consideraba
gue €l aprendizaje de nuevos conocimientos se basa en |o que ya es conocido con anterioridad.
Es decir, la construccion del conocimiento comienza con nuestra observacion y registro de
acontecimientos y objetos a través de conceptos que ya tenemos. Aprendemos mediante la

construccion de una red de conceptos y afiadiendo nuevos a los existentes.

1.2. Disposiciones legales que sustentan esta investigacion.

La Constitucion de la Republica de Ecuador (2008), en su articulo 10, determina que la
adaptacion de los curriculos nacionales puede complementarse de acuerdo con las diversas
instituciones educativas que son parte del Sistema Nacional de Educacion. Las instituciones
educativas pueden realizar propuestas innovadoras y presentar proyectos tendientes al
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mejoramiento de la calidad de la educaci6n, siempre que tengan como base el curriculo nacional;
su implementacion se realiza con previa aprobacion del Consegjo Académico del Circuito y la
autoridad Zonal correspondiente.

De la misma forma, citado anteriormente en el Art. 11.- en su contenido. El curriculo nacional
contiene los conocimientos basicos obligatorios para los estudiantes del Sistema Nacional de
Educacion y los lineamientos técnicos y reglamento general a la Ley Organica de Educacién
Intercultural (LOEI, 2015) Pagina 5 de 116 pedagdgicos para su aplicacion en el aula, asi como
los g estransversal es, objetivos de cadaasignaturay el perfil de salidade cadanivel y modalidad.

Segun la LOEI (2015) en el Art. 8.- Los estudiantes tienen las siguientes obligaciones. Asistir
regularmente aclasesy cumplir con lastareasy obligaciones derivadas del proceso de ensefianza
y aprendizaje, de acuerdo con la reglamentacion correspondiente y de conformidad con la
modalidad educativa, salvo los casos de situacion de vulnerabilidad en los cuales se pueda
reconocer horarios flexibles; b. Participar en la evaluacion de manera permanente, a través de

procesos internos y externos gue validen la calidad de laeducacion y €l inter aprendizaje.

El Ministerio de Educacion (2021) plantea € desarrollo de los procesos fundamental en los
procesos educativos, la evaluacion requiere un desarrollo adecuado, que inicie con la
planificacion de los objetivos de aprendizaje, que se manifieste a lo largo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, de manera que permita monitorear y valorar €l logro de los objetivos
planteados; y finalmente, que determine |os resultados del proceso educativo finalizado. En este
sentido, la evaluacion tiene una doble funcionalidad: por un lado, da cuenta del desarrollo de los
aprendizajes de los estudiantes, y por otro, brinda informacién sobre la préactica educativa del

docente.

En su andlisis sobre la reforma curricular de 2016, Herrera y Cochancela (2020) destacan €l
enfoque pedagdgico presente en e documento de actualizacion y fortalecimiento curricular dela
educacion en Ecuador. Las propuestas curriculares desarrolladas por la Autoridad Educativa
Nacional han impulsado el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje en las aulas,
incorporando materiales curriculares complementarios para apoyar lalabor docente. Ademas, se
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han diferenciado mediante la evaluacion externa de los aprendizajes, utilizando estandares
educativos paramedir el progreso y efectividad del curriculo implementado.

En lamodificacién del curriculo naciona del Ecuador realizada en 2023 por el MINEDUC, se
destaca € razonamiento 16gico como una habilidad fundamental en la resolucién basica de
problemas matemaéticos. Se promueve su ensefianza en mateméticas, donde los estudiantes
aprenden a utilizar el razonamiento l6gico para comprender y resolver problemas aplicando
conceptos como la identificacion de patrones, la deduccion |6gica, laresolucion de problemasy
la toma de decisiones basadas en la |6gica. Ademas, el Ministerio de Educacion del Ecuador
proporciona informacién detallada sobre el curriculo de mateméticas, incluyendo |os objetivos

de aprendizaj e relacionados con € razonamiento | 6gico.

El 9 de noviembre de 2023, se llevd a cabo el 4to Encuentro para la Transformacion Educativa,
donde se present6 el Curriculo Nacional por Competencias, con la participacion de estudiantes,
docentes, padresdefamiliay autoridades educativas. Con este evento, el Ministerio de Educacion

busca cimentar |as bases de una educacion de calidad, pertinente e inclusiva.

Este encuentro es la culminacion de un largo camino iniciado en 2022 con la definicién de
prioridades en politicas publicas. En abril de 2023, se realizo el segundo encuentro para discutir
politicas educativas que reactiven los aprendizajes y superen las consecuencias de la pandemia.
Posteriormente, en agosto, se celebro la tercera reunion titulada “Miradas y Perspectivas sobre
la Investigacion para Mejorar el Aprendizaje”, donde docentes, estudiantes y autoridades
colaboraron paraintercambiar ideas sobre |os principal es desafios educativos.

Entre los temas expuestos se tratd: Pedagogia y didactica aplicadas a la implementacién del
Curriculo Nacional por Competencias, Disefio y reforma del curriculo naciona — experiencia

chilena, y Desafios de implementacién del Curriculo Nacional por Competencias.

En el encuentro estuvieron presentes representantes de la Organizacion de las Naciones Unidas
parala Educacion, la Cienciay la Cultura— UNESCO, el Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia— UNICEF, el Programa Mundial de Alimentos— PMA, la Organizacion de los Estados
Iberoamericano — OEI y el Banco Interamericano de Desarrollo — BID.
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1.3. Razonamiento logico en la resolucion basica de problemas matematicos.

El razonamiento |6gico, generalmente asociado con la légica como ciencia, se ocupa de la
capacidad humana pararazonar de maneraestructuraday coherente, siguiendo principiosy reglas
claramente definidos. La ldgica, en su sentido mas amplio, se encarga de establecer las normas
guefacilitan laidentificacion y comprensi 6n de |as rel aciones subyacentes entre conceptos, ideas
0 proposiciones. Para Zambrano y Monserrate (2022), estas reglas permiten gue el razonamiento
sea consistente y libre de contradicciones, asegurando que las conclusiones a las que se llega

sean vdlidas y estén fundamentadas en premisas verdaderas o aceptables.

Por otro lado, los problemas matematicos se resuelven utilizando el razonamiento: deduccién,
induccion y analogia, afirméandonos en la argumentacion que son las sucesivas afirmaciones o
proposiciones que se pueden establecer a partir de las distintas condiciones y resultados
favorables. De forma general, una argumentacion es positiva en tanto y en cuanto considera lo
gue es favorable hacia nuestras propias convicciones; y provee las razones que justifican esa

€leccion en base alas condiciones que se establecen en un contexto dado.

Segun Garcia (1998), "la resolucion de problemas es un componente fundamental para el
aprendizajey laadquisicion del conocimiento™” (p. 172). Desde el momento en que & ser humano
desarrollala capacidad de razonar, surge unatendencia natural a buscar explicaciones paratodo
lo que lo rodea. Esta inclinacion es la base de la creatividad, permitiendo enfrentar y resolver
diversas situaciones problematicas de manera efectiva.

Por consiguiente, el razonamiento |6gico en mateméti cas trasciende la mera aplicacién mecanica
de procedimientos para resol ver problemas; requiere una comprensi n profunda de | os principios
matematicos y la habilidad para construir argumentos solidos que fundamenten las soluciones
obtenidas. La capacidad para argumentar y justificar respuestas resulta fundamental, ya que
permite a los estudiantes no solo evaluar la validez de sus resultados, sino también corregir
errores de maneraauténoma, fortal eciendo asi su comprensi 6n conceptual . Segiin Suéarez y Javier
(2024), esta competencia argumentativa es esencial para desarrollar una perspectiva méas
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completa de las mateméticas, concebidas como una disciplina enfocada en la prueba, la
demostracion y la validacion de ideas.

En tal sentido la resolucion de problemas en matematicas no solo es un objetivo didactico, sino
también un proceso pedagdgico que implica una serie de pasos metodol6gicos donde el
razonamiento |6gico juega un papel esencial. Este proceso requiere que los estudiantes aborden
problemas mateméticos a través de un pensamiento estructurado, siguiendo un conjunto de
estrategias y procedimientos que les permiten identificar, analizar y sintetizar la informacién
presentada. Lainteraccién entre e razonamiento |6gico y laresolucién de problemas es méas que
una simple relacién instrumental; se trata de un ciclo continuo de aprendizaje donde cada
componente refuerzaal otro, potenciando la capacidad cognitiva de | os estudiantes para enfrentar

retos matemati cos de manera méas autonomayy efectiva (De Guzman, 2007).

Asimismo, el razonamiento 16gico se manifiesta en varias formas durante la resolucién de
problemas, tales como la deduccion, donde |os estudiantes utilizan reglas general es para derivar
conclusiones especificas, y la induccion, en la que identifican patrones a partir de g emplos
concretosy |os generalizan paraformular soluciones. Estostipos de razonamiento permiten alos
estudiantes abordar problemas desde diferentes perspectivas, fomentando una comprension mas
profunda de |os conceptos matematicos involucrados. La capacidad para utilizar €l razonamiento
l6gico en la resolucion de problemas no solo mejora la precision de las respuestas, sino que
también aumenta la confianza de los estudiantes para enfrentar desafios matematicos més

complgos (Pdlya, 1957).

Larelacion entre el razonamiento 16gico y laresol ucion de problemas también se puede entender
a través de la estructura cognitiva que se desarrolla en los estudiantes. A medida que los
estudiantes participan en actividades de resolucion de problemas, construyen y reorganizan
esgquemas mentales que integran el razonamiento l6gico con € conocimiento matematico
(Vygotsky, 1978). Estaintegracion cognitiva permite que | os estudiantes utilicen de maneramés

efectiva el pensamiento 16gico para seleccionar estrategias adecuadas, monitorear su progreso y
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evaluar la validez de sus soluciones. De esta manera, la resolucion de problemas no solo se
convierte en una aplicacion del razonamiento 16gico, sino también en una herramienta para su

desarrollo continuo.

En lapréctica educativa, laensefianza del razonamiento 16gico y laresolucion de problemas debe
ser un proceso integrado y secuencial. Los docentes deben disefiar actividades que no solo
presenten problemas matematicos, sino que también fomenten el andlisis critico, laformulacién
de hipétesisy lareflexion sobre el proceso de solucién (Contreras, 2011). Este enfoque integrado
ayuda a los estudiantes a entender que el razonamiento [6gico no es una habilidad aislada, sino
una parte inherente del pensamiento matematico que puede ser aplicada de manera flexible en
diferentes contextos de problemas. Laintegraci 0n de estas competencias permite alos estudiantes
transferir sus habilidades|6gicasaotras areasdel conocimiento, mejorando asi su capacidad para

resolver problemas més all4 del ambito matemético.

En este contexto educativo, especialmente en estudiantes de octavo ano, se promueven
estrategias multiples que incluyen métodos ludicos, ya que estas favorecen un aprendizaje mas
significativo y motivador. Lema (2020, citado por Orellana, 2022) resalta que las estrategias de
ensefianza deben ser un conjunto de procedimientos planificados y adaptados a las habilidades y
necesidades de los estudiantes, utilizando métodos activos que faciliten la adquisicion de
conocimiento y fomenten la construccion de nuevos aprendizajes. De este modo, €l uso de
estrategias diversificadas, como las ludicas, se convierte en un recurso clave para desarrollar el
razonamiento 16gico, ya que estimula la participacion activa 'y € interés del estudiante en la

resolucion de problemas mateméticos.

De acuerdo con la autora mencionada, quien cita a Molina (2017), las estrategias de ensefianza
desempefian un papel esencial en los procesos educativos, ya que actlian como recursos que
estructuran la ensefianza a través de un conjunto de actividades secuenciales y planificadas. Esta
organizacion secuencial crea unalogica que facilitael cumplimiento de los objetivos educativos
de manera més eficaz. Al aplicar estas estrategias de forma coherente, se fomenta no solo la
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comprension de los contenidos, sino también el desarrollo de competencias mas amplias en los
estudiantes.

Las edtrategias de ensefianza bien disefiadas van més ala de la simple transmision de
conocimiento; buscan crear entornos de aprendizaje en los que | os estudiantes sean protagonistas
activos de su proceso educativo. Al promover la participacion activa, estas estrategias fomentan
lainteraccion, la colaboracién y el intercambio de ideas, |o cual contribuye de manera positiva
a desarrollo de habilidades cognitivas y sociales (Gonzalez Acufia & Posada Castarnio, 2023),
esta interaccion constante y la resolucion conjunta de problemas facilitan la construccion de un
pensamiento mas analitico y estructurado, pues |os estudiantes aprenden a conectar conceptos de
maneraldgica, identificar patronesy establecer relaciones entre ideas, o cual es fundamental en

el aprendizaje de las mateméticas.

Ademés, la implementacién de estrategias secuenciales favorece un aprendizaje mas profundo,
ya que permite a los estudiantes progresar desde un nivel de comprension basico hasta un
dominio mas avanzado y auténomo de los contenidos. Al aplicar una secuencia légica en la
ensefianza, se facilita la internalizacion de conceptos complejos, o que no solo mejora la
comprensi on inmediata de |os temas, sino que también refuerzala retencion alargo plazo por lo
tanto, los autores Venegas et a (2024) demuestran que este enfoque estructurado permite a los
estudiantes construir un marco de conocimientos interconectados, 10 que a su vez fortalece su

capacidad para resolver problemas de manera més efectiva 'y con mayor seguridad.

En este sentido, las estrategias de ensefianza bien planificadas no solo contribuyen a la
adquisicién de conocimientos especificos, como |os matematicos, sino que también promueven
el desarrollo integral de los estudiantes. Esto incluye no solo el fortalecimiento de competencias
cognitivas, sino también el desarrollo de habilidades metacognitivas, como la autorregulacion
del aprendizaje y la capacidad de evaluar criticamente sus propios procesos de pensamiento
(Lopez & Martinez, 2022). La capacidad para reflexionar sobre el propio aprendizaje permite a
los estudiantes identificar sus fortalezas y &reas de mejora, 1o que fomenta un aprendizaje més

autonomo y adaptativo.
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Segun estos autores, |as estrategias de ensefianza son escenarios que fomentan y complementan
el aprendizgje de los estudiantes de manera positiva. Esto se logra mediante la implementacion
de actividades estructuradas que promueven un ambiente de aprendizaje dindmico y
participativo.

1.4. Estrategias lidicas para la ensefianza de matematicas.

Las estrategias ludicas permiten la resolucién de problemas de aprendizaje, mejorar la memoria
y la capacidad analitica, desarrollar la capacidad para prestar atencidén y mejorar la destreza 'y
agilidad en el desempefio de célculosy operaciones aritméticas. En este sentido, Martinez Diaz
(2023) el uso de la estrategia ludica permite resaltar los valores que cada actividad contiene,
como ladiversion, el entusiasmo o el carécter deportivo; esta técnica puede resultar un perfecto
estimulo para @ desarrollo intelectual y la formacion del caracter del alumno. La pasién que
despiertala solucién de un problema, la confeccidn de un trabajo escrito, cuando es presentado
en forma de estrategia lUdica, no es posible conseguir a través de otras técnicas. Por ende, las
estrategias|udicas ayudan amejorar laautoestimade losalumnosy adesbloquear actitudesfrente

a situaciones de rechazo anteriores.

Por otro lado, Melquiades (2014, citado por Orellana, 2022) sefidla que las estrategias ludicas
cada dia cobran més importancia en €l proceso de aprendizaje, por 10 que estas herramientas
contribuyen directamente al desarrollo del conocimiento, esto se debe a que permiten construir,
diseflar y ensefiar de acuerdo con las necesidades de los temas que se tratan. Ademas, la
flexibilidad de las estrategias |Udi cas radica en su capacidad para integrar conceptos tedricos de

manera préactica, |o cual promueve un aprendizaje mas significativo y centrado en € estudiante.

A su vez, laconstruccion del conocimiento atraves de estrategias | idicas se apoya en el enfoque
del aprendizaje activo, en el cual |os estudiantes no se limitan arecibir informacion pasivamente,
Sino que participan de maneraactivaen su propio proceso educativo. Esto significaque, mediante
el uso de juegos y actividades ludicas, los estudiantes tienen la oportunidad de experimentar,
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explorar y descubrir conceptos por si mismos, lo que refuerza la comprension profunda y
duradera de los contenidos

Por consiguiente, se pueden utilizar actividades para estimular y desarrollar habilidades, como
pensar y ser, s € estudiante se sente satisfecho @ momento de adquirir y consolidar
conocimientos. Cabe destacar que los recursos didacticos que los recursos didacticos en la
educaci én matemética son herramientas esenciales para apoyar €l aprendizaje de |os estudiantes

y transmitir conocimientos de manera que ambos participantes se beneficien del proceso.

Con €l objetivo de mejorar o darle mas recursos a estudiante a la hora de enfrentar la solucion
de problemas, se han desarrollado diferentes estrategias, por eemplo, la planteada por
Schoenfeld (1985), que ofrece un enfoque sistemético y detallado para la ensefianza de
habilidades de resolucion de problemas, estatiene caracteristicas ssimilares alaofrecida por Polay

(1975), pero las acciones explicadas de forma més explicitas y acabadas en orden de aplicacion.
1.Analizar y comprender € problema.
Dibujar un diagrama
Examinar un caso especial
Intentar simplificarlo
2. Disefiar y plantear la solucion.
Planificar la planificacion y explicarla
3. Explotar soluciones.
Considerar una variedad de problemas equivalentes.
Considerar ligeras modificaciones del problema original.
Considerar amplias modificaciones del problemaoriginal.

4. Verificar soluciones.
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También Bransford y Stein (1987), proponen otra estrategia llamada IDEAL, donde dentro de
sus fases son descompuestas | as fases propuestas por Polya (1975), en otras 25 méas simplesy de
mayor aplicabilidad en la préctica.

I- Identificacion del problema

I1- Definicion y presentacion del problema

[11-Elaboracion de posibles estrategias

IV- Actuacion fundada en esa estrategia

V- Logros, observaciones, evaluacion de los efectos de la actividad.

Cuando se hace un analisis del Programa Heuristico General (PHG), elaborado y desarrollado
por la escuela alemana, esta se sustenta sobre las mismas fases desarrolladas por Pélya, aunque
aparecen algunos términos no utilizados por ese autor, por eiemplo: principios y reglas. En
nuestro pais existen trabajos didécticos a la heuristica, por gemplo: Torres (1996) en
Metodol ogia de la ensefianza de la Matemética |, donde |os elementos tedricos siguen la misma
linea trazada por la escuel a alemana; aunque aporta elementos importantes a tener en cuenta, con
las preguntas que puede formular €l docente paradirigir €l proceso de ensefianza aprendizaje de

|la Matemética

A titulo de gjemplo, expondremos el PHG propuesto por Horst Mller (1987), el cual ofrece un
marco estructurado para la ensefianza de conceptos matematicos, facilitando tanto la
comprension profunda como la aplicacion préctica de estos.

1-Fase de orientacion.

* Busgueda del problema o motivacion.
* Planteamiento del problema.

* Comprension del problema.

2- Fase de elaboracion.

* Andlisisy precision.
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* Busgueda de laidea de solucion.
3- Fase detrabajo en el problema.
* Reflexion sobre los métodos.
* Elaboracién de un plan de solucién.
4- Fase derealizacion.
*Realizacion del plan de solucién.
* Representacion de la solucion.
5- Fase de evaluacion.
* Comprobacion de la solucion.
* Determinacién del niUmero de soluciones.
*Subordinacion de la solucién en €l sistema existente.
*Memorizacion de la ganancia de la informacién metodol 6gica.
*Consideraciones perspectivas.
Funciones que cumple las estrategias |adicas en las matematicas.

A lo largo del tiempo, las matematicas han desempefiado roles muy importantes e interesantes
en la ensefianza. Esta disciplina no solo satisface intereses motivacionales, sino que también
estimulan la curiosidad, la creatividad y las habilidades necesarias para desarrollar € contenido
investigado. Al mismo tiempo, como menciona Orellana (2022) estas actividades promueven un
mayor esfuerzo y compromiso por parte de los estudiantes, ya que el aprendizaje no se basa
unicamente en la memorizacion de conceptos, sino también en la capacidad y destreza para

comprender y analizar las actividades planificadas.
Las estrategias | idicas en las matemati cas ofrecen varias funciones importantes:
1 Motivacion y Compromiso.

2. Desarrollo de Habilidades Cognitivas.
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3. Estimulacion de la Creatividad.
4. Aplicacion Préctica.
5. Colaboracion y Trabajo en Equipo.

Este enfoque no solo hace que las mateméticas sean més atractivas, sino que también mejora la
calidad del aprendizaje a permitir que |os estudiantes participen de maneramas significativa. La
interaccion activa durante las actividades ludicas facilita la comprenson de conceptos
mateméticos al proporcionar un contexto méas comprensible y tangible para el estudiante.
Ademés, la ensefianza |ddica fomenta una mentalidad de crecimiento, donde |os estudiantes se
sienten Mas seguros para experimentar y tomar riesgos en su proceso de aprendizaje, sabiendo
gue el error es parte natural del juego y, por lo tanto, una oportunidad para aprender.

Por otra parte, €l aprendizaje ludico también favorece la diferenciacion pedagdgica, ya que
permite adaptar las actividades a nivel de comprension y a ritmo de aprendizaje de cada
estudiante. Esto es especialmente beneficioso en el aula de mateméticas, donde las diferencias
en habilidades y conocimientos previos pueden ser significativas. De esta manera, a utilizar
juegos mateméticos, el docente puede presentar el contenido de manera gradual y progresiva,
asegurando que todos los estudiantes, independientemente de sus habilidades iniciales, puedan

participar y avanzar en el aprendizaje (Gonzdlez & Sanchez, 2021).

Ademas, la ensefianza | idica en matematicas tiene un impacto positivo en la autoeficacia de los
estudiantes, ya que, al experimentar en el contexto del juego, desarrollan una mayor confianza
en sus capacidades para resolver problemas mateméticos. Como consecuencia, esta confianza se
traduce en una actitud més positivahacialaasignatura, lo quefacilitael aprendizaje de conceptos
mas complejos en etapas posteriores (Sanchez & Torres, 2020). Por lo tanto, €l uso de estrategias
|Gdicas no solo mejora @ rendimiento académico, sino que también promueve el desarrollo de
habilidades socioemocionales, como la cooperacion, la empatia y la resiliencia, todas ellas

esenciales para el desarrollo integral participativo.
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CAPITULO II. DIAGNOSTICO DEL ESTADO ACTUAL DEL

RAZONAMIENTO LOGICO EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
MATEMATICOS EN LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE LA
UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN XXII”

En €l presente capitulo se realiza el estudio de diagnéstico del estado actual del
razonamiento 16gico en la resolucion de problemas mateméticos en los estudiantes de
octavo afo de la unidad educativa Fiscomisional Juan XXII1, utilizando los siguientes

métodos empiricos: revision documental, observacion a clasesy prueba de contenidos.
2.1. Conceptualizacion y oper acionalizacion de la variable dependiente:

Después de analizadas las teorias y documentos rectores, se define razonamiento
l6gico en la resolucion de pr oblemas matematicos en los estudiantes de octavo afo
como el proceso intelectual que permite la construccidn y dominio, por el alumno, de
los modos de actuar y métodos de solucién de problemas utilizando los conceptos,
teoremasy procedi mientos matematicos, en calidad de instrumentosy las estrategias de
trabajo heuristico para la sistematizacion de esos instrumentos en una o varias vias de
solucién, con creatividad y de transitando de forma sistémica por las fases de

orientacion, realizacion y evaluacion.
A continuacién, se expone la operacionalizacion de la variable dependiente:

Tabla 1.

Operacionalizacion de la variable dependiente.

Variable Dimensiones Indicadores
dependiente
1.Comprension del
problema
Razonamiento 2. Discriminacion  de
l6gico en la Orientacion datos.
resolucion de 3.Planteo de estrategias
problemas generales para
matematicos solucionarlo cognitivas y
en los metacognitivas
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estudiantes de 4 Reflexion  sobre  los
octavo afno métodos.
Realizacién 5.Elaboracion de un plan de
solucién
6.Realizacion del plan de
solucion.
7.Comprobacion  de la
solucion.
8.Determinacion de otras
Evaluacion soluciones posibles.

9.Valoracion de su

aprendizaje para otras

Situaciones similares.
Fuente: Elaboracion por Adriana Vargasy Fernanda Ubilluz.

2.1.1. Enfoque de la investigacion.

La investigacion sigue el paradigma integral de la investigacion educativa, en tanto

interrelacionalo cualitativo y lo cuantitativo en su metodologia.

La investigacion adopta un enfoque integral dentro del paradigma educativo,
fusionando de manera interconectada tanto elementos cualitativos como cuantitativos

en su metodol ogia.

En este estudio, se plantea la utilizacion de un enfoque mixto que fusiona el analisis
cuantitativo derivado de la informacion recabada directamente de la fuente principal,
gue son los estudiantes de séptimo grado, con un enfoque cualitativo identificado a
través de la aplicaciéon de la guia de andlisis de documentos, la evaluacion de la
comprension lectoray el analisis de los datos recopilados mediante encuestas. Este
enfoque tiene como objetivo establecer una coherenciaentre |os datos estadisticosy las
interpretaciones cualitativas, buscando asi crear una comprension integral del
fendmeno investigado a combinar la objetividad de los datos cuantitativos con la
profundidad interpretativa de |os datos cualitativos, de acuerdo con (Ruiz, 2013 citado

por Salas, 2016) el enfoque mixto es un proceso que recolecta, analizay vincula datos
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cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio o una serie de investigaciones para

responder a un planteamiento.

Laruta metodoldgica de la investigacion esla siguiente:

1. Importanciadel tema

2. Justificacion del problema

3. Estudio exploratorio

4. Concrecion del problema cientifico, precision del tema, objeto y objetivo de la
investigacion.

5. Marco conceptual y legal de lainvestigacion.

6. Diagnostico del objeto de investigacion

7. Propuestadel resultado cientifico

8. Validacion del resultado cientifico.

2.1.2. Alcance de la investigacion

El enfogue empleado en este estudio es de caracter no experimental, ya que no busca
confirmar o refutar hipdtesis. La esencia de la investigacion radica en su disefio
orientado a alcanzar objetivos especificos. Estos objetivos seran principalmente
abordados durante el periodo lectivo 2023-2024. En este afio escolar, se llevard a cabo
la aplicacion de un cuestionario estandarizado a un grupo de estudiantes de octavo afio
de educacion basica, pertenecientes a la Unidad Educativa Fiscomisional “JUAN

XXHI".

Este estudio es descriptivo, de campo y aplicado, yaque, segin Alban (2020) se efectlia

cuando se desea describir, en todos sus componentes principales, una realidad.
2.2. Descripcién dela poblacion y la muestra.

Para realizar correctamente unaindagacion, es necesario estimar la poblacion
aencuestar, Segun (Jany, 1994 citado por Bernal, 2010, p. 48), poblacion es “la
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totalidad de el ementos o individuos que tienen ciertas caracteristicas similares y sobre

las cuales se desea hacer inferencia o bien, unidad de analisis”.

Para adquirir datos de primera mano que contribuyan a desarrollo del tema sobre
razonamiento 16gico en la resolucién de problemas matematicos en |os estudiantes de
octavo afo de la unidad Educativa Juan XXIII en el afio lectivo 2023-2024, se ha
seleccionado como poblacién objeto de estudio (y muestra) a 30 estudiantes,
abarcando tanto el género masculino como femenino, pertenecientes a octavo afio
basico y ubicados en €l paralelo A. Asi mismo, se incluyen 3 docentes del area de

Mateméticas. Se muestra en e siguiente tabla.

Poblacién | Estudiantes y docentes
de la Unidad Educativa
Juan XXI1I1

Muestra 30 estudiantes

3 docentes

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas y Fernanda Ubilluz.
2.3. Resultados del analisis documental

Basandonos en | os resultados cientificos derivados de | osinstrumentos de investigacion
y las indagatorias directas realizadas a la fuente de estudio, se logré examinar los
distintos documentos rectores que influyen en el proceso de enseflanza y aprendizaje
de las mateméticas para los estudiantes de 8vo afo de educacion basica de la Unidad
Educativa Fiscomisional "JUAN XIII", centrandonos particularmente en la
competencia del razonamiento |6gico y laresolucién de problema. En este contexto, se

declaraformalmente la revisién de | os siguientes documentos educativos.

2.3.1. Curriculo priorizado con énfasis en competencias comunicacionales,

matema@ticas, digitalesy socioemocionales del subnivel basica superior (2020)

El Curriculo Priorizado del afio 2020 destaca las competencias en comunicacion y
habilidades mateméticas. Este curriculo, que se compone de destrezas con criterios de
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desempefio e indicadores de evaluacién, ofrece una orientacién efectiva para cada &rea
de estudio con € propésito de guiar a los docentes en el desarrollo de diversas
actividades educativas. Utilizando estandares de ensefianza y aprendizaje como punto
de partida, este curriculo proporciona una valiosa herramienta que facilita la
formulacion de estrategias y metodologias para alcanzar metas y objetivos especificos
en un periodo determinado. en los diferentes subnivel es de la Educacién General Bésica
y en €l nivel de Bachillerato

El Curriculo Priorizado, siendo una guia central en el proceso educativo, orienta la
planificacion curricular de educadores, especialmente para el 8vo afio de Educacion
General Bésica (EGB) en el area de matematicas. El enfoque principa es mejorar el
razonamiento l6gico y la resolucién de problemas. Este curriculo sirve como
herramienta esencial para disefiar estrategias y metodol ogias que conduzcan a al canzar
los objetivos deseados en un periodo especifico. Su enfoque integral abarca diversas
areas de conocimiento, permitiendo un desarrollo integral a abordar temas desde

diversas perspectivas tedricas y préacticas.

La Unidad Educativa Fiscomisional "Juan XXI1I" busca aprovechar |os recursos como
herramientas de aprendizaje y desarrollo del pensamiento, pero enfrentala carenciade
innovaciones que guien alos estudiantes hacialaadquisicion de nuevos conocimientos.
El énfasis en competencias especificas tiene como objetivo destacar claramente las
habilidades enfocadas en el proceso de aprendizaje, con el propésito de restaurar y
fortalecer las competencias basicas en el siglo XX1. Este enfoque se basa en estdndares

de desempefio y sus respectivos indicadores.

Las competencias matematicas son habilidades esencial es que permiten alas personas
utilizar nimeros, operaciones y expresiones matematicas a lo largo de su vida. Estas
competencias, vinculadas con las habilidades del siglo XXI como la resolucion de
problemas y el pensamiento critico, fortalecen € razonamiento 16gico y la capacidad
de comunicacion. Ademés de su aplicacion en contextos académicos, estas

competencias son cruciales para abordar desafios en lavida diaria.
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En ta sentido, € desarrollo de competencias mateméticas no solo potencia el
pensamiento 16gico, sino que también contribuye a la formacion de ciudadanos éticos
y comprometidos con la sociedad.

2.3.2. Texto de matematicas 8vo afo de Educacién Basica (2016)

Aungue los textos son valiosos y siendo recursos para €l aprendizaje, se considera
altamente efectivo el material utilizado en el &rea de matematicas para el octavo afio.
Destaca por su actualizacion y adaptacion a las necesidades de |os estudiantes. A pesar
de queloslibros siguen basados en ladisposicion del 2016, sin embargo, laemergencia
sanitariadel 2019 condujo alapriorizacion del curriculo hastael 2020. Posteriormente,
apartir del 2021, el curriculo se prioriza por niveles, y con €l retorno progresivo alas
aulas a findes de 2021, se agregan énfasis en competencias comunicacionales,
mateméticas, digitales y socioemocionales. En este proceso, |os textos se actualizan
desde € curriculo priorizado a curriculo por competencia, marcando un enfoque

contemporaneo en |a ensefianza.

Ademas, |os docentes deben adoptar estrategias y métodos més modernos y dinamicos.
Es importante estimular el interés de los estudiantes, especialmente en temas dificiles
No promover las necesidades de |os estudiantes en esta area puede dificultar € logro
del proposito para € cua esta disefiado el curso, que es sin duda guiar el proceso de

ensefianza y aprendizaje.
2.3.3. Planificacion curricular (2022-2023)

Las planificaciones curricular de estudio se desarrollan con base en el contenido de
los textos educativos proporcionados por € ministerio de educacion paraacanzar las
metas establecidas en el plan de estudios no solo cubre contenidos, si no también
estrategias ,métodos asignacion de tiempo para cada actividad, identificacion de
recursos necesarios y determinacion de responsabilidad para cada participante del
proceso de aprendizaje, se estructura siguiendo una secuencia determinada parala

consecucion efectiva de |os objetivos marcados.
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La importancia de la planificacion curricular radica en la necesidad de organizar de
manera coherente 10 que se quiere lograr con los estudiantes en € aula. Esto implica
tomar decisiones previas ala préactica sobre qué es o que se aprenderd, paraqué se hara

y cémo se puede lograr de lamejor manera.

Cuando se planifican e incorporan todos los elementos especificados, en las diversas
actividades sigue lineas tradicionales, convencionalesy, s se cumplen, seran validos
dentro de los parametros del alumno de 8vo afio de educacion basica.

Esto significa que empiezasdesdeceroylo adaptasa las necesidadesrealesde
aprendizaje de | os estudiantes, como, por €jemplo, la planificacion académica depende
de la competencia en los planes de estudio y textos de matematicas priorizados, los
resultados alcanzados deben ser beneficiosos parae desarrollo de capacidadesy
destrezas de losestudiantestanto enmateméticas comoen otras areasque

requieran razonamiento |6gico y resolucién de problemas.
2.3.4. Marco Curricular Competencial de Aprendizajes (2023)

En relacion con el documento emitido por el Ministerio de Educacion, su contenido
revela que los objetivos propuestos son menos desafiantes en comparacion con €l
curriculo priorizado. Sin embargo, hasta el momento, no ha sido integrado en las
planificaciones curriculares del periodo lectivo actua 2023-2024, |o que impide evaluar
o medir sus éxitos. No obstante, el documento se encuentra disponible para un andlisis
en el que destaca una necesidad de enfoque més humanistay menos convencional enla
enseflanza y aprendizge. Este enfoque busca desarrollar las actividades curriculares
con menos complgidad y formalidad, centrdndose en comprender, tratar y ensefiar a
los estudiantes a partir de la identificacion de necesidades especificas. Esto implica,

asimismo, la adaptacién de otras estrategias educativas.

2.4. Resultados de las encuestas a | os estudiantes de 8vo. afo

35



UBE UNIVERSIDAD ]
) BOLIVARIANA TRABAJO DE TITULACION
L DEL ECUADOR

Después de haber aplicado la encuesta a los estudiantes de 8vo. afio de la Unidad
Educativa Fiscomisional “JUAN XXIII”, se presenta a continuacion los resultados que

permiten diagnosticar el estado actual .
Datos Per sonales:
Figura. 1

Edad: 11() 12( ) 13( ) Edades de los estudiantes de Bvo

Tabla 3.
Edades.
Edad Total i
11 afos 9 "u
12afios 7

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargasy Fernanda Ubilluz.

El andlisis de datos recopilados de | os estudiantes del 8vo afio de Educacion BasicaDe
La Unidad Educativa JUAN X X111 revela una distribucién variada en las edades de los
participantes, con la mayoria de ellos teniendo 11 afios donde encontramos a 9
participantes con el 45%, seguidos por los de 12 afios habiendo 7 participantes con el

35% y 13 afos 4 participantes con 20%.

Tabla 4.
Figura 2.
Género: Femenino , Masculino Género
GENERO Total
Femenino 8

36




UNIVERSIDAD i
BOLIVARIANA TRABAJO DE TITULACION
DEL ECUADOR

M asculino 12 POR SU GENERO

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas y Fernanda Ubilluz.

En el andlisis estadistico de los datos proporcionados, se observa que €l grupo de
participantes se divide en dos géneros. femenino y masculino. Ladistribucion de género
revela que hay un total de 8 participantes femeninas y 12 participantes masculinos,
sumando asi un total de 20 participantes en e conjunto de datos. Esta informacion
permite comprender la proporcién relativa de género dentro de la muestra, siendo
esencia para obtener una vision méas completay contextualizada de cualquier andlisis

adicional que serealice con estos datos.

EXPERIENCIASMATEMATICAS

Tablab.
Figura 3.
¢Te gusta las matematicas? £Te pusta las matemébticas?
OPCIONES | TOTAL | PORCENTAJES
Sl 9 45%
NO 1 55%
Total 20 100% -1 O

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas y Fernanda Ubilluz.

En el andlisis estadistico de |a preferencia por |as mateméticas entre |os estudiantes de

octavo ano, se destaca que el 45% de los participantes expresaron que les gustan las
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matemaéticas, mientras que € 55% indicaron que no les gustan. Estos datos
proporcionan una perspectiva interesante sobre la actitud de los estudiantes hacia la
asignatura, sugiriendo una division equitativa en términos de preferencia. Este anadlisis
puede servir como punto de partida para explorar mas a fondo las razones detrés de las
actitudes hacialas matematicasy disefiar estrategias educativas que fomenten un mayor
interésy participacion en la materia.
Figura4.
Tabla 6.

¢COmo describirias generalmente tu nivel de
interés en las mateméticas?

cCom doscrbinas pearaimantz ty vl e mtzsis on s mvtndtia?

OPCIONES TOTAL |PORCENTAJE
Muy interesado 5 25% ¥ My s
Interesado 4 20% : ;::x
Neutral 2 10% oo e
Poco interesado 3 15% o P )
Nada
interesado ° 30%
Total 20 100%

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargasy Fernanda Ubilluz.

Basado en los porcentajes proporcionados, al revisar los resultados de la encuesta, se
observa una distribucion diversa de respuestas que reflgja una variedad de niveles de
interés. Entre las opciones proporcionadas, se destaca un segmento significativo que
muestra un grado sustancial de interés en el andisis de sistemas y las matematicas,
representado por aquellos que se describen como "Muy interesados' (25%) vy
"Interesados’ (20%). Estos individuos muestran un compromiso solido con estos
campos, |0 que sugiere un aprecio por lacomplgidad y la utilidad de las matemaéticas

en la comprension y optimizacion de sistemas.
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Por otro lado, también se identifica un grupo considerable de personas que muestran

poco o ningun interés en el andisis de sistemasy las mateméticas. Esto sereflgaenlas
respuestas "Poco interesados’ (15%) y "Nada interesados’ (30%). Esta discrepancia

puede deberse a unavariedad de factores, que van desde experiencias previas negativas

hasta una falta de comprension sobre larelevanciay la aplicabilidad de estos temas en

lavida cotidiana.

Es interesante notar que un porcentaje significativo de encuestados se sitlla en una

posicion neutral (10%), 1o que indica unafaltade opinién definida o un nivel deinterés

ambivalente hacia € andisis de sistemas y las mateméticas. Este grupo puede

representar una oportunidad para fomentar una mayor exploracion y comprension de

estos temas, destacando su importanciay su impacto en diversos campos y sectores.

Tabla7.

Figurab.

cEsaennas |3 dases 02 matenancas duafanes o stvsbies?

¢Encuentras las clases de matematicas
desafiantes o accesibles?

OPCIONES TOTAL [PORCENTAJE
Muy desafiantes 4 20% o~
Moderadamente 6 30% : l ;-m
desafiantes 5 25% ’?“f
Accesibles 3 15% i
Muy accesibles 2 10%
Total 20 100%

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas y Fernanda Ubilluz.

Basdndome en los resultados de la encuesta sobre la percepcion de las clases de

mateméaticas, parece que existe una variedad de opiniones en cuanto a su nivel de
desafio o accesibilidad.
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Un segmento considerable de encuestados, representando el 20%, considera las clases

de mateméticas como "Muy desafiantes’, |0 que sugiere que encuentran e materia y

los conceptos presentados en estas clases altamente exigentesy dificiles de comprender.

Ademas, € 30% de los encuestados | as califica como "M oderadamente desafiantes’, lo

gue indica que, s bien estas clases pueden presentar dificultades, |os estudiantes alin

pueden manejar el materia con cierto esfuerzo adicional.

Por otro lado, un 15% de los encuestados |as considera " Accesibles’, o que sugiere que

perciben | as clases de matemati cas como rel ativamente féciles de entender y abordar.

El grupo restante se divide entre aquellos que las encuentran "Desafiantes’ (25%) y

"Muy accesibles' (10%), lo que indica una percepcion mixta en cuanto a la dificultad

y laaccesibilidad del materia de matematicas.

Razonamiento M atematico:

Tabla 8.

¢ Te sientes comodo/a aplicando el razonamiento
l6gico en la resolucion de problemas
matematicos?

OPCIONES |TOTAL PORCENTAJE
Si 4 20%
siempre 2 10%
Si lamayoria 3
de las veces 15%
A veces 3 15%
Raravez 3 15%
No 3 15%
Nunca 2 10%
Total 20 100%

1Tesitis chondola apleanh) d anvamianiolgo e
resalucicn de prabiames motemdtioe?

b
pierp:

YELIOE B X
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Fuente: Elaboracion por Adriana Vargasy Fernanda Ubilluz.

Basandome en los datos proporcionados en la encuesta sobre lacomodidad al aplicar el
razonamiento |6gico en laresol ucién de problemas matematicos, podemos observar una
variedad de respuestas que reflejan diferentes niveles de confianza en esta habilidad.

El grupo mas grande de encuestados, representando el 20%, indica que se Sienten
comodos aplicando el razonamiento |6gico en laresolucién de problemas matematicos.
Esto sugiere que una parte significativa de los encuestados se siente seguro utilizando

laldgica para abordar desafios mateméti cos.

Un 10% de los encuestados afirma que siempre se sienten comodos aplicando €
razonamiento 10gico, o que sugiere una alta consistencia en su confianza en esta
habilidad.

Ademas, el 15% de |os encuestados indica que si se sienten comodos la mayoria de las
vecesy otro 15% menciona que a veces se sienten comodos, |0 que sugiere que, aungue
Nno sea una constante, estas personas suelen confiar en su capacidad de aplicar €l

razonamiento |6gico en problemas mateméticos.

Por otro lado, un porcentaje considerable de encuestados (15%) menciona que raravez
se sienten comodos aplicando € razonamiento 16gico en la resolucion de problemas

matematicos, y un 10% afirma que nunca se sienten comodos con esta habilidad.
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Tabla9.
¢Como describirias tu habilidad para entender IR P R DR SORES
y aplicar conceptos matemati cos en situaciones sk 1 PRI TR
précticas?
OPCIONES TOTAL PORCENTAJE
Muy habil 7 35%
Habil 5 25% s
M oderadamente 4 T
habil 20% gl
Poco habil 3 15%
Nada habil 1 5%
TOTAL 20 100%

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas y Fernanda Ubilluz.

Seglin los datos proporcionados en laencuesta sobre | a habilidad para entender y aplicar
conceptos matematicos en situaciones précticas, se observa una variedad de niveles de
habilidad entre |os encuestados.

El grupo més grande de encuestados, representando el 35%, describe su habilidad como
"Muy habil". Esto sugiere que una parte significativa de los encuestados se siente
altamente competente en la comprension y aplicacion de conceptos matematicos en

contextos préacticos.

Ademés, el 25% delos encuestados se autocalificacomo "Habil", o que indicaun nivel
sdlido de habilidad en la aplicacién de conceptos matemati cos en situaciones practicas,

aunque puede haber areas donde alin busguen mejorar.

Un 20% de los encuestados se describen a si mismos como "Moderadamente habiles’,
lo que sugiere que tienen cierta competencia en la aplicacién de conceptos mateméticos
en situaciones préacticas, pero pueden enfrentar desafios en ciertos escenarios.
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Por otro lado, € 15% de los encuestados se consideran "Poco hébiles', 1o que indica
gue pueden tener dificultades significativas en comprender y aplicar conceptos
mateméti cos en situaciones practicas.

Finalmente, un pequefio porcentagje de encuestados (5%) se autocalifica como "Nada
habil", 1o que sugiere una falta de confianza y competencia en la aplicacion de

conceptos matematicos en contextos préacticos.

Resolucién de Problemas

Pregunta 5. ¢Te sientes confiado/a a enfrentarte a problemas matemati cos nuevos?

Figura8.
Tabla 10. {Te slentes confizdo/a 3l enfrentarts 2 problemas
matemdticos neevos?
OPCIONES TOTAL PORCEMTAJE
Muy confiado/a 2
¥ 10% ey
Confiadola 5 25% Gl
Neutral 1 5% e
Poco confiado/a 4 .l oo
20%
Nada confiado/a 4
40%
TOTAL 20 100%

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas y Fernanda Ubilluz.
Basandome en los resultados de la encuesta sobre la confianza a enfrentarse a
problemas matemati cos nuevos, se puede observar unatendenciamarcada hacialafalta

de confianza entre | os encuestados.

El grupo mas grande de encuestados, representando el 40%, indica que se siente "Nada
confiado/a" al enfrentarse a problemas matemati cos nuevos. Esto sugiere que una parte
considerable de los encuestados experimenta una falta de confianza significativa a
abordar nuevos desafios mateméticos, 10 que puede implicar una percepcion de

dificultad o incomodidad a enfrentar conceptos desconocidos.
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Ademés, el 25% de los encuestados se considera "Confiado/a”, 1o que indica un nivel

moderado de autoconfianza en su capacidad para resolver problemas mateméaticos

NUEevos.

Un 20% de los encuestados se siente "Poco confiado/a",

lo que sugiere cierta

inseguridad o duda al enfrentarse a problemas mateméti cos nuevos.

Solo el 10% de los encuestados se siente "Muy confiado/a”, 1o que indica un nivel alto

de autoconfianza al enfrentarse a nuevos problemas mateméticos.

Tabla 11.

¢Qué tipo de métodos de ensefianza encuentras

Figura9.

J0005 T £o irbtodhs 02 saselan a ervasatrss miss elatinn

pacs =iteader v aiar conoegics aeenetas]

mas efectivos para entender y aplicar
conceptos matemati cos?

OPCIONES|TOTAL PORCENTAJE
Ejemplos
o 4 20%
précticos
Juegos 10 50%
Actividades
. _ 6 30%
interactivas
TOTAL 20 100%

£ 2eada 5300
0 reen

Eirtadn | Sl

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas 'y Fernanda Ubilluz.

Basandome en los resultados de la encuesta sobre los métodos de ensefianza mas

efectivos para entender y aplicar conceptos matematicos, se puede observar una

preferencia clara entre |os encuestados.

Juegos (50%): La mitad de los encuestados indicaron que encuentran 10s juegos como

el método més efectivo para entender y aplicar conceptos matematicos. Los juegos

ofrecen una forma interactiva y divertida de aprender mateméticas, permitiendo a los

estudiantes invol ucrarse activamente en el proceso de aprendizaje mientras desarrollan

habilidades mateméticas clave.
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Actividades interactivas (30%): Un porcentge sSgnificativo de encuestados
seleccionaron las actividades interactivas como un método efectivo para entender y
aplicar conceptos mateméticos. Estas actividades pueden incluir problemas practicos,
simulaciones, aplicaciones en linea u otras formas de aprendizaje practico que

involucren la participacion activa del estudiante.

Ejemplos practicos (20%): Un nimero menor de encuestados mencionaron que
encuentran los gemplos précticos como un método efectivo para entender y aplicar
conceptos matematicos. Los gemplos practicos proporcionan situaciones del mundo
real que ilustran la aplicacion de conceptos matematicos en contextos relevantes y

significativos paralos estudiantes.

Los resultados de la encuesta sugieren que los juegos son el método preferido y
considerado més efectivo para entender y aplicar conceptos matematicos, seguido de
cerca por las actividades interactivas. Los ejemplos practicos también son valorados,
aunque en menor medida en comparacion con los otros dos métodos mencionados.
Estos hallazgos subrayan laimportancia de adoptar enfoques variados y creativosen la
ensefianza de las matemadticas para satisfacer las necesidades y preferencias

individual es de | os estudi antes.

Figura 10.
Tabla 12.

¢Te gusta como ensefia tu profesor la asignatura de ERVS COmo gnitita iy pronms
mat stica? Ia asignatura de matematica?

OPCIONES | TOTAL PORCENTAJE

Sl 8 40%
NO 12 60%
TOTAL 20 100%

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas y Fernanda Ubilluz.
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Basandome en los resultados de |a encuesta sobre si |o0s estudiantes estan satisfechos
con la forma en que su profesor ensefia la asignatura de matematicas, se observa una
tendencia clara hacia la insatisfaccion entre los encuestados.

El 60% de los encuestados indicaron que no les gusta como su profesor ensefia la
asignatura de mateméticas. Esto sugiere que una mayoria significativa de los
estudiantes no esta sati sfecha con € enfoque de ensefianza utilizado por su profesor, ya
sea debido a problemas de comunicacion, estilo de ensefianza, claridad en la

explicacion de los conceptos, o cualquier otro factor que contribuya a su insatisfaccion.

Por otro lado, € 40% de los encuestados expresaron que si les gusta como su profesor
ensefia la asignatura de mateméaticas. Aungue esta proporcién es menor que la de los
estudiantes insatisfechos, alin representa una parte significativa de la poblacion

estudiantil que esta satisfecha con € método de ensefianza de su profesor.

Nivel reflexivo

Figura 11.
Tabla 13.
¢Cudl de las operaciones basicas aplicas y te ¢Cual de las operaciones
gusta mas? basicas aplicas y te gusta
OPCIONES TOTAL| PORCENTAIJE mas?
M Suma
Suma 4 20%
M Resta
Resta 10 50%
Multiplicaci
Multiplicacion 4 20% -
M Division
Divisidon 2 10%
TOTAL 20 100%

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas y Fernanda Ubilluz.
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Basandome en los resultados de la encuesta sobre las operaciones basicas de
mateméticas que los encuestados aplican y prefieren més, se observa una clara
preferencia hacia la resta entre los encuestados.

El 50% de los encuestados indicaron que prefieren la resta, |0 que sugiere que esta

operacion basicaeslamas popular entre los encuestados y laque més disfrutan realizar.

El 20% de los encuestados seleccionaron la suma como la operacion bésica que
prefieren y disfrutan mas, 1o que la coloca en e segundo lugar en términos de

preferencia.

Tanto la multiplicacion como la division recibieron un apoyo del 20% y 10%
respectivamente, lo que indica que son menos preferidas en comparacion con la suma
y laresta.

En resumen, |os resultados de |a encuesta muestran una clara preferencia hacialaresta
como la operacion basicamés aplicaday preferida entre 1os encuestados, seguida de la
suma. Lamultiplicaciony ladivision recibieron menos preferenciaen comparacion con

las operaciones de sumay resta.

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTESDEL OCTAVO ANO DE EDUCACION
GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “JUAN XXIII”

Tema: El razonamiento légico en la solucion de problemas matematicos en los
estudiantes de octavo afio de Educacion Genera Basica de laUnidad Educativa"JUAN
XX111”

Objetivo: Evaluar tu comprension del uso del razonamiento |6gico en la resolucion de

problemas mateméticos.

I nstrucciones:
L ee cuidadosamente cada pregunta.
No se admiten tachones ni borrones.

Cada pregunta tiene una sola respuesta correcta.
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Elige la opcidn que consideres correctay marcala con una X.

Responde a todas las preguntas.

No dejes ninguna en blanco.

Seleccionacon una X la respuesta indicada a tus capaci dades matematicas.

Pregunta 1 ¢El razonamiento |6gico es una herramienta fundamental para resolver

problemas?

Tabla 14.

Opciones

TOTAL

Siempre

Cas siempre

A veces

Cas nunca

Nunca

TOTAL

W O O | | DN

Figura 12.

El razonamiento légico es una
herramienta fundamental...

M Siempre
9% .
43% il M Casi siempre
0% 5 ° A veces

M Casi nunca

Fuente: Elaboraciéon por Adriana
Vargasy Fernanda Ubilluz.

Siempre (29%): La mayoria de los

docentes estdn de acuerdo en que el razonamiento |6gico es esencial para resolver

problemas matematicos. Este grupo ve el razonamiento |6gico como una herramienta

fundamental en laensefianzay el aprendizaje de las matematicas.

Cas siempre (14%): Un porcentgje significativo de docentes esta de acuerdo en que €l

razonamiento 16gico es crucial, aunque puede haber algunos casos en los que su

importancia no sea tan evidente o relevante.

A veces (14%): Otro segmento considerabl e de docentes reconoce que €l razonamiento

[6gico juega un papel importante, pero también reconocen que puede haber momentos

en los que otros enfoques o habilidades sean més relevantes para resolver ciertos

problemas mateméti cos.
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Cas nunca (0%): No hay docentes que consideren que el razonamiento |6gico es

raramente importante en la resolucion de problemas matemati cos.

Nunca (0%): Tampoco hay docentes que nieguen completamente la importancia del

razonamiento |6gico en laresolucion de problemas mateméticos.

La mayoria de los docentes estan de acuerdo en que el razonamiento |6gico es una
herramienta fundamental pararesolver problemas matematicos, aunque algunos pueden

reconocer que su importancia puede variar en ciertos contextos.

Pregunta 2 ¢Qué tipo de razonamiento |6gico se utiliza para determinar s un nUmero

esdivisible por 3?

Figura 13.
Tabla 15. SN _
(Qué tipo de razonamiento
Opciones Total logico se utiliza para determinar

si un nimero es divisible por 3?

Eazonamiento deductivo 2

% = Razonamiento
Razonamiento inductivo | 2 ‘ A deductivo

inductivo

Eazonamiento abductivo 0

0,
i abductivo

TOTAL 4

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargasy Fernanda Ubilluz.

Razonamiento deductivo (25%): Un docente puede argumentar que € razonamiento
deductivo es utilizado para determinar si un nimero es divisible por 3. Este enfoque
parte de premisas generales sobre las propiedades de los nUmeros y utiliza reglas y

teoremas establecidos para deducir si un nimero especifico es divisible por 3.

Razonamiento inductivo (25%): Otro docente puede sugerir que € razonamiento
inductivo se emplea para esta tarea. Desde este punto de vista, se observan multiples
gjemplos de nimeros divisibles por 3 y se induce unareglageneral que puede aplicarse

para determinar si otros nimeros también son divisibles por 3.

49

= Razonamiento

Razonamiento



UBE UNIVERSIDAD )
e BOLIVARIANA TRABAJO DE TITULACION
L DEL ECUADOR

Razonamiento abductivo (50%): La mayoria de |os docentes podrian argumentar que el
razonamiento abductivo es el més relevante. Este enfoque implica realizar
observaciones sobre los nimeros y formular hipétesis o conjeturas sobre su
divisibilidad por 3. Luego, se prueba s estas conjeturas son correctas mediante €l
analisis|égico.

En consecuencia, la respuesta predominante de los docentes es que el razonamiento
abductivo se utiliza para determinar si un nimero es divisible por 3, seguido por la

consideracion del razonamiento deductivo e inductivo en proporciones mas equitativas.

Pregunta 3 ¢Cudl eslaimportancia de identificar |as relaciones entre las variables en

un problema matematico?

Figura 14.
. éCual es la importancia de identificar las

Tabla 16 Cusleslai ia de identificar |

OPCIONES TOTAL relaciones entre las variables en un
- - roblema matematico?
Permite comprender mejor el 2 4
B Permite comprender
problema. mejor el problema.
Facilita la seleccion de la estrategia 1
de resolucién adecuada B Facilita la seleccién de
) la estrategia de

Permite verificar la validez de 1a 1 resolucién adecuada.
solucion. Permite verificar la
TOTAL 7 validez de la solucidn.

Fuente: Elaboracion por Adriana Varga

Permite comprender mejor el problema (50%): Reconocer las relaciones entre las
variables proporciona una comprension mas profunda del problema en cuestion. Esto
ayudaalosestudiantes avisualizar como estan interconectados | os diferentes elementos
del problemay aentender la natural eza de la situaci 6n mateméti ca que estén abordando.

Facilita la seleccion de la estrategia de resolucion adecuada (25%): Al identificar las
relaciones entre las variables, los estudiantes pueden determinar con mayor claridad

gué enfoque o método de resolucion seria mas efectivo para abordar el problema. Esto
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les permite seleccionar la estrategia mas adecuada entre varias opciones posibles, o

que ahorratiempo y esfuerzo en el proceso de resolucion.

Permite verificar la validez de la solucion (25%): Entender las relaciones entre las
variables también es crucial para verificar la validez de la solucion obtenida. Al
comprender como interactlian las diferentes partes del problema, 1os estudiantes pueden
evaluar si lasolucién encontradatiene sentido en e contexto dadoy si cumple con todas
las condiciones y restricciones establ ecidas.

En tal orden, identificar las relaciones entre las variables en un problema matematico
es esencia, ya que no solo mejora la comprension del problema, sino que también
facilitalaseleccion delaestrategia de resoluci 6n adecuaday permite verificar lavalidez
de la solucion obtenida.

Pregunta 4 ¢Qué tipo de problemamatematico se puede resolver utilizando lasiguiente

ecuacion?2x +5=11

Figura 15.
Tabla 17. A
¢Qué tipo de problema matemadtico se puede resolver utilizando la
OpCI Ones TOTA L siguiente ecuacion?
2x+5=11
. B Un problema de ecuaciones
Un problema de ecuaciones 4 Dot
lineales B Un problema de optimizacion
Un problema de 0
optimizaci(')n Un problema de geometria
Un problema de geometria 0
TOTAL 4

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas y Fernanda Ubilluz.

La ecuacion 2x+5=11 se utiliza para resolver un problema de ecuaciones lineales. En
este tipo de problemas, se busca encontrar el valor desconocido de x que satisface la
igualdad dada. Este tipo de ecuaciones involucra operaciones algebraicas basicas y

representa relaciones lineales entre variables. Por |0 tanto, este problema especifico se
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enmarcaen el contexto de resolver ecuacioneslineales, donde el objetivo es determinar
el valor delavariable x que hace que la ecuacion sea verdadera.

Pregunta 5 ¢Cua es la diferencia entre un problema matematico y un problema de

razonamiento |6gico?

Figura 16.
Tabla 18. ¢Cual o5 Ia diferencia entre un problema matematico y un
OPCIONES | TOTAL problema de razonamiento logico?
A 3 - A
B 1 m =B
C 0
TOTAL 4

Fuente: Elaboracion por Adriana Vargas y Fernanda Ubilluz.

La respuesta mas representativa proporcionada por los docentes es la opcion A: "Un
problema mateméatico siempre tiene una solucion Unica, mientras que un problema de
razonamiento 16gico puede tener multiples soluciones', con un 56% de apoyo. Esto
sugiere que lamayoria de los docentes ven la diferencia entre ambos tipos de problemas
en términos de la natural eza de las sol uciones que ofrecen. Mientras que |os problemas
mateméati cos tienden a tener una solucion Unica, los problemas de razonamiento |6gico
pueden admitir varias soluciones o incluso no tener una solucién Unica, dependiendo
del contexto del problema.

2.5. Inventario de dificultades

Una vez concluido el andlisis de los resultados obtenidos a través de los distintos
instrumentos utilizados en este estudio, se procede a describir e inventario de
dificultades identificadas durante € proceso investigativo. Este enfoque permite
realizar una triangulacion de los datos recopilados, asegurando que no haya
discrepanciasni diferencias significativas en las evidencias obteni das de | os estudiantes
de 8vo afio de la Unidad Educativa Fiscomisional "JUAN XI111".
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A continuacién, se describen |os aspectos con mayor relevancia de lasinferencias

manifestadas.

La planificacion curricular actual es fundamental para la educacion, ya que esta
disefiada para alcanzar los objetivos establecidos en el curriculo prioritario,
especia mente en lo que respecta a las competencias matematicas del subnivel basica
superior MINEDUC (2021). Se reconoce que esta planificacién tiene puntos fuertes en
su capacidad para cumplir con estos objetivos, pero al mismo tiempo, se identifica la
necesidad de fortalecer la integracion del aprendizaje y el desarrollo del pensamiento
critico para asegurar una formacion integral y preparar a los estudiantes para los
desafios del siglo XXI.

En este contexto, la integracion de las matematicas en la planificacion curricular se
presenta como una oportunidad para mejorar las habilidades y conocimientos de los
estudiantes, proporcionandoles las herramientas necesarias para analizar, modelar y
resolver problemas en diversos campos del conocimiento. Esta integracion puede
ayudar alos estudiantes a profundizar su comprension de los sistemas del mundo real,
potenciar su capacidad pararesolver problemas de maneracreativay critica, y fomentar

el pensamiento interdisciplinario y la colaboracion entre distintas areas del saber.

Ademas, se destaca que laintegracion del aprendizaje y €l desarrollo del pensamiento
critico son elementos esencial es para unaeducaci on modernay efectiva. Estos aspectos,
cuando se incorporan en la planificacién curricular, pueden ayudar a los estudiantes a
desarrollar habilidades para buscar y procesar informacion, aprender de forma
auténoma y colaborativa, y abordar problemas de manera critica y creativa, la
planificacion curricular actual debe mantener el énfasis en las matemati cas mientras se
integra el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico. Este enfoque holistico
permitira preparar alos estudiantes para el futuro de manera exitosa, equipandolos con
las habilidades y el conocimiento necesarios para adaptarse y prosperar en un mundo

en constante cambio y complejidad.
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Los resultados de las encuestas reflgjan desafios en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, ya que no se estan satisfaciendo los compromisos establecidos con los

estudiantes, docentes y padres de familia. AsSimismo, se observa una carencia en la

aplicacion préctica de las habilidades mateméticas.
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CAPITULO Ill. ESTRATEGIA LUDICA PARA EL RAZONAMIENTO

LOGICO EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN
OCTAVO ANO DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN
XXII1”

El presente capitulo contiene la estrategia lUdica para el razonamiento 16gico en la
resolucion de problemas matematicos en octavo afio de la unidad educativa
fiscomisional “JUAN XXIII”, sus etapas y acciones, y a los resultados de la validacion

tedrica a través de consulta de especialistas.
3.1. Presentacion de la estrategia ludica para el razonamiento |6gico.

Uno de los resultados cientificos en lainvestigacion educativa es Una estrategia ludica
para el razonamiento l6gico en laresolucion de problemas matematicos en octavo afio
podria incluir e uso de juegos de mesa que requieran pensamiento estratégico y
habilidades matematicas, como € ajedrez o juegos de |6gica como Sudoku. También
se pueden utilizar rompecabezas matematicos, acertijos y desafios que fomenten el

pensamiento critico y el razonamiento |0gico.

A continuacion, se argumentan referentes importantes que colaboran en la definicion
de este. El término sistema ha sido definido por diferentes autores, Algunas de esas

definiciones;

Segun Piaget (1975) y Szmiaska (1987) citado por Patan y Quilli (2011) el
conocimiento | 6gico matemético se va construyendo sobre relacionesy las experiencias
obtenidas en la manipulacion de los objetos. Por ggemplo, € nifio diferencia entre un
objeto de textura aspera con uno de textura lisay establece que son diferentes, que el
nifio ha estructurado previamente y sin las cuales no puede darse la asimilacién de los

aprendizajes subsecuentes.

Segun Montessori (1967), el desarrollo del pensamiento |6gico-matemético se basa en
dos pilares fundamentales. la educacion sensorial y la motricidad. Ella cree que la

educacion debe estimular los sentidos en todas sus formas. Un amplio conjunto de
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materiales sensoriales les permite organizar y clasificar sus percepciones teniendo en
cuenta el primer pilar fundamental. Jugar con figuras geométricas ayuda a los nifios a
desarrollar su inteligencia. El cerebro del nifio se desarrolla y se prepara para el
intelecto. Cada area tiene material concreto, que esta compuesto por un conjunto de
objetos ordenados por un conjunto de objetos clasificados en funcion de caracteristicas
fisicas particulares de los cuerpos, como color, forma, dimensién, sonido, rugosidad,
peso, temperatura, etc.

De acuerdo con lo que sefala los autores, se pueden incorporar actividades de
resolucion de problemas en el aula que requieran que los estudiantes trabajen juntos

para encontrar soluciones y las habilidades matematicas.

La idea es fomentar un enfoque lidico donde esta estrategia busca hacer que el
aprendizaje de las matematicas sea mas divertido y significativo, permitiendo a los
estudiantes desarrollar habilidades de razonamiento 16gico de una manera mas practica
y experimental integrada y sistémica en la ensefianza aprendizaje de en la resolucion de

problemas matematicos de la Educacion Basica.
3.1.1.Caracterizacion de la propuesta.

La estructuracién de la estrategia lGdica para € razonamiento 16gico en la resolucion
de problemas matematicos es un proceso complejo que requiere considerar diversos
elementos pedagdgicos y psicologicos. A continuacién, presento una propuesta de

estructuracion basada en la conceptualizacion de varios autores:
Introduccién al juego como herramienta educativa:

Seguin Piaget (1962), "El juego es la forma mas elevada de la investigacion” (p. 204).
Por su parte, Vygotsky (1978) sostiene que "El juego es una actividad fundamental para
el desarrollo cognitivo del nifio, ya que permite la construccion de conceptos y la

resolucién de problemas de maneraludica' (p. 92).

I dentificacion de los obj etivos educativos:
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Papert (1993) afirma que "El objetivo principal de la educacion es crear individuos
capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente repetir o que otras generaciones han
hecho"(p. 3). Ademés, segun Bruner (1960), "El objetivo de la educacion debe ser

fomentar la capacidad de resolver problemas de maneracreativa' (p. 24).
Seleccion de juegosy actividades [Gdicas adecuadas:

De acuerdo con Vygotsky (1978), "El juego simbdlico es especialmente relevante para
el aprendizaje de habilidades cognitivas y la resolucién de problemas’ (p. 93).

Seguin Piaget (1962), "Los juegos de construccion y manipulacion son fundamentales

para el desarrollo del pensamiento |6gico-matematico en los nifios" (p. 150).
Disefio de actividades estructur adas para €l desarrollo del razonamiento |6gico:

Para Gardner (1983), "Las actividades que involucran multiples inteligencias, como la

espacid y laldgico-matematica, son esenciales para un aprendizaje integral” (p. 200).

Papert (1980) propone que "El uso de tecnologias como la programacion de
computadoras puede ser una herramienta poderosa para desarrollar el pensamiento
|6gico en los estudiantes” (p. 57).

Evaluacion y retroalimentacion:

En palabras de Dewey (1938), "La evaluacién no debe ser un juicio final, sino una

oportunidad parareflexionar y mejorar el proceso de aprendizaje” (p. 87).

Carol Dweck (2006) enfatiza la importancia de "Fomentar una mentalidad de
crecimiento en los estudiantes, donde los errores se perciban como oportunidades de

aprendizaje’ (p. 44).

Al integrar estas perspectivas, se puede estructurar un sistema de estrategia | dica para
el razonamiento l6gico en la resolucion de problemas matematicos que fomente el

pensamiento critico, la creatividad y el aprendizaje significativo en |os estudiantes.

3.2. Fundamentacion
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La fundamentacién sobre las estrategias ludicas en el contexto educativo se apoya en
diversasteoriasy enfoques pedagdgicos que reconocen el juego como una herramienta
poderosa para € aprendizaje. Aqui presento una fundamentacién basada en tres

enfoques principales.

Desde el punto de vista filosofico, €l sistema de estrategia ludica para el razonamiento
l6gico en la resolucién de problemas matematicos se basa en la idea de que €
aprendizaje y la comprension de conceptos matematicos pueden ser mas efectivos
cuando se abordan de maneraludicay creativa. Esto se relaciona con la nocién de que
el juego y laexploracion son fundamentales parael desarrollo cognitivoy laadquisicion

de conocimiento.

Desde el punto de vistasociol 6gico, €l sistemade estrategialtdica parael razonamiento
|6gico en laresolucién de problemas matematicos se basa en el entendimiento de como
los individuos aprenden y se relacionan con su entorno social. Esto implica considerar
factores como e contexto cultural, las interacciones sociales, y las influencias del

entorno en € proceso de aprendizaje matemético.

Desde esta perspectiva, se buscaintegrar €l juego y la ludificacién en la ensefianza de
las matematicas como una forma de involucrar a los estudiantes en experiencias
significativas y motivadoras. Se considera que € juego puede fomentar el desarrollo
del razonamiento |6gico, laresolucién de problemas, y la creatividad, al mismo tiempo

gue promueve la colaboracion y la comunicacién entre | os estudiantes.

Desde e punto de vista constructivista, €l juego proporciona a los estudiantes la
oportunidad de construir su comprension del razonamiento 16gico a través de la
exploracion y la experimentacion. Los juegos pueden presentar desafios que requieren
que los jugadores utilicen estrategias de resolucion de problemas y apliquen conceptos
|6gicos de manera activa. Ademas, el juego promueve lareflexion y la metacognicion,
lo que permite alos estudiantes evaluar y gjustar sus estrategias de razonamiento |6gico

amedida que desarrollan su comprension.
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Desde € punto de vista psicopedagdgico, € uso de estrategias |Udicas en |a ensefianza
de las mateméticas se fundamenta en la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel
(1968), que postula que el aprendizaje se facilita cuando €l estudiante puede relacionar
la nueva informacion con sus conocimientos previos y cuando puede aplicarla a
situaciones concretas y significativas. El juego y la ludificacion permiten a los
estudiantes experimentar con conceptos matematicos de manera précticay divertida, 1o
gue favorece la comprension y la retencion de estos.

Sin embargo, enfoque ludico en la ensefianza de las matematicas y la resolucion de
problemas al integrar estrategias |Udicas en la ensefianza de las matematicas, se puede
fomentar el desarrollo del razonamiento légico. Los juegos y actividades que
involucran conceptos matemati cos desafiantes requieren que los estudiantes utilicen el

pensamiento |6gico para encontrar soluciones.

Los juegos de l6gica, rompecabezas mateméticos, acertijos y problemas concretos
ofrecen oportunidades para que los estudiantes practiquen el razonamiento deductivo,
lainferenciay la aplicacion de conceptos matematicos en contextos reales.

Ademas, el enfoque ludico en la ensefianza de las matemati cas también se apoya en la
teoria de las inteligencias multiples de Gardner (1983), que reconoce que cada
estudiante tiene habilidades y preferencias de aprendizaje diferentes. El uso de juegos
y actividades |udicas permite atender a la diversidad de estilos de aprendizaje y de

inteligencias, promoviendo asi un aprendizaje mas inclusivo y equitativo.

Desde e punto de vista didactico de un sistema de estrategia ludica para €
razonamiento 16gico en la resolucion de problemas matematicos se basa en la idea de
que el aprendizaje de las mateméticas puede ser mas efectivo y significativo s se
incorporan elementos ludicos y se promueve €l desarrollo del pensamiento [6gico a
través de laresolucion de problemas, se apoya en teorias del aprendizaje como lateoria
constructivista, que sostiene que € aprendizaje es un proceso activo en el que el

estudiante construye su propio conocimiento através de lainteraccion con € entornoy
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la resolucion de problemas, en esto cabe re calcar a las teoria del juego como

herramienta de aprendizaje.

Seguin Piaget (1962), el juego no solo es una actividad placentera, sino que también
desafia y estimula la mente del jugador. En el contexto del razonamiento |6gico, el
juego proporciona situaciones problematicas que requieren laaplicacion de reglasy la

busqueda de soluciones.

Lev Vygotsky (1978) también argumenta que el juego es esencial para €l desarrollo
cognitivo, yaque permite alos nifios practicar y aplicar habilidades cognitivas, incluido
el razonamiento |6gico, en un entorno seguro y significativo, sin embargo, la estrategia
|Gdica para el razonamiento |6gico en la resolucion de problemas mateméticos es un
objetivo curricular. El curriculo tiene por objetivo propiciar ambientes, experiencias de
aprendizaje e interacciones humanas positivas que fortalezcan el proceso educativo en
sus estudiantes, por ello uno de los aspectos importantes en € curriculo es € uso de
materiales concretos como un soporte vital para € adecuado desarrollo del proceso
educativo.

En este subnivel, los estudiantes son capaces de reconocer situaciones y problemas de
su entorno que pueden ser resueltos aplicando las operaciones. También se representan
y comunican informaciones de manera verbal y gréfica, y, a partir de este nivel, de
manera simbdlica, con €l uso de variables; asi, |os estudiantes son capaces de juzgar la
validez de los resultados obtenidos y realizar interpretaciones de estos. Igualmente, los
estudiantes reconocen figuras y cuerpos geométricos en su entorno y pueden resolver
problemas con enfoque geométrico, aplicando el teorema de Pitagoras y las relaciones
trigonomeétricas; por ejemplo, a determinar la altura de un edificio, estimar distancias,
etc.

Ademas, los estudiantes utilizan las tecnologias de la informacién y la comunicacion
TIC (calculadora cientifica, calculadora gréfica, computadora, software, applets, etc.)

para resolver ecuaciones lineales o cuadraticas, graficar funciones reaes, cacular
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volUimenes, calcular relaciones trigonométricas y resolver triangul os rectangul os, entre

otros.

Segun lo que manifiesta el Ministerio de Educacion (2016) el principal objetivo con el
gue cumplen los recursos didacticos es el de propiciar diversas experiencias que
motiven alos estudiantes a crear sus propios aprendizajes de una manera mas divertida
con la manipulacion de diversos recursos didacticos esto con € fin de fortalecer los
aprendizajes dentro del proceso educativo.

Conviene precisar que deben estar orientados a un fin y organizados en funcién de los

criterios de referencia ddl curriculo.

La integracion de estrategias ludicas en €l aprendizgje del razonamiento l6gico y la
resolucion de problemas se basa en la idea de que el juego proporciona un entorno de
aprendizaje interactivo y significativo que promueve el desarrollo de estas habilidades
cognitivas clave. Al involucrar alos estudiantes en actividades |Udicas que desafian su
pensamiento 16gico, se pueden mejorar sus habilidades de resolucion de problemas y
su capacidad para aplicar conceptos |6gicos en diversas situaciones.

Recur sos de estrategia ludicas per sonales.
Estos son los distintos materiaes que |os estudiantes utilizan diariamente en el aula:

Recursos didacticos materiales: Se refieren a los materiales tangibles que se emplean

parafacilitar el aprendizaje, como libros de texto, cuadernos, |dpices, entre otros.

Recursos audiovisuales: Estos recursos, como dibujos animados, musica, peliculas,
programas de television y videojuegos, tienen como objetivo captar |a atencion de los
estudiantes y motivarlos, haciendo que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea mas

atractivo y divertido.

Recur sos impresos: Incluyen textos de ejercicios mateméticos, afiches, documentos,
gue son materiales en formato impreso utilizados para proporcionar informacién y

complementar las lecciones.
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Recursos didéacticos interactivos. EStos recursos permiten una comunicacion
bidireccional entre e estudiante y el material, involucrando la interaccién activa del

estudiante, como juegos de mesa o actividades en linea.

Recursos didacticos informativos: Son materiales que presentan informacion de

manera directay preestablecida, como libros de referencia o enciclopedias.

Recur sos didéacticos or ganizativos: Estos recursos son elaborados por |os profesores
0 en colaboracion con los estudiantes, y se centran en organizar y estructurar las

actividades.
3.3. ldeas basicasy principios de la estrategia ludica.

El resultado cientifico que se propone, defiende ideas basicas que a continuacion se

declaran:

1. Promocion del aprendizaje activo: Proporcionar experiencias de
aprendizaje que involucren activamente a los estudiantes en el proceso
de descubrimiento y construccion del conocimiento, en lugar de
simplemente recibir informacién pasivamente.

2. Fomento del pensamiento critico: Estimular la capacidad de los
estudiantes para andizar, evaluar y sintetizar informacion de manera
reflexiva, permitiéndoles tomar decisiones informadas y resolver
problemas de manera efectiva.

3. Estimulo de la creatividad: Proporcionar oportunidades para que los
estudiantes exploren ideas nuevas y originaes, y para que desarrollen
soluciones innovadoras a problemas matematicos utilizando diversas
estrategias y enfoques.

4. Aplicacion de conceptos mateméticos: Facilitar la transferencia de
conocimientos matematicos a situaciones de la vida real, demostrando
larelevanciay utilidad practica de las habilidades adquiridas en € aula.

5. Desarrollo de habilidades metacognitivas. Ayudar a los estudiantes a
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comprender y regular su propio proceso de pensamiento y aprendizaje,
permitiéndoles reflexionar sobre sus estrategias de resolucion de
problemas y mejorar continuamente su desempefio.

6. EIl objetivo general de la estrategialudicaen el razonamiento [6gicoy la
resolucion de problemas matematicos es empoderar a los estudiantes
para gque se conviertan en pensadores criticos y resolutivos, capaces de
enfrentar desafios mateméticos y de la vida rea con confianza y

competencia.

El resultado cientifico propuesto se basa en un sistema de principios fundamentados
en los principios de la estrategia | idica en general, respal dados por lainvestigacion de
varios autores reconocidos en el campo. A continuacion, se presenta una lista de

principios junto con sus autores:

Principio del juego como herramienta de aprendizaje activo: “El juego es la formamas

elevada delainvestigacion.”" - (Piaget, 1962, p. 146).

Principio del juego como zona de desarrollo proximo: “El juego crea una zona de
desarrollo préximo en €l nifio. En € juego, €l nifio siempre se comporta mas alla de su
edad cronoldgica; en el juego, esta siempre en € proceso de convertirse en algo y nunca
esloquees.”" - (Vygotsky, 1978, p. 102).

Principio de la construccion del conocimiento a través del juego:” El juego es la
actividad principa y primaria de la nifiez y, probablemente, |a fuente més importante
de desarrollo cognitivo." - (Bruner, 1972, p. 75).

Principio de lainteraccion socia en € juego: "El juego proporciona la oportunidad de
aprender y practicar habilidades sociales, tales como la cooperacion, la negociacion y

laresolucion de conflictos.” - (Gopnik, 2009, p. 88).

Principio del juego como motivador intrinseco:” El juego intrinsecamente motivado es
fundamental para el desarrollo y la adquisicion de habilidades y conocimientos en la
infancia." -(Sutton-Smith, 1997, p. 34).
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Principio de la adaptacion del juego al nivel de desarrollo del individuo:” El juego debe
ser adaptado al nivel de desarrollo de los nifios para proporcionar un desafio adecuado
y fomentar el crecimiento y el aprendizaje." - (Acredolo y Goodwyn, 2000, p. 57).

Principio de la diversidad de modalidades ludicas:” El juego puede adoptar diversas
formas, incluyendo el juego simbalico, €l juego deroles, |os juegos de mesa, |0sjuegos
fisicosy los juegos digital es, para satisfacer |as necesidadesy preferenciasindividuales
delosjugadores.” - (Gardner, 1983, p. 60).

Al adoptar estos principios como base para el disefio de estrategias ludicas en €l
contexto cientifico propuesto, se puede promover un ambiente de aprendizae
enriquecedor y efectivo que fomente el compromiso, la exploracion y el desarrollo
integral de los participantes.

3.4. Objetivo

El objetivo general es: Contribuir al desarrollo del razonamiento 16gico y laresolucion
de problemas mateméticos en el estudiante del octavo afio de educacion basica de la
unidad educativa fiscomisiona JUAN X XIII através de una estrategia ludica.

Esta estrategia persigue promover un aprendizaje activo, significativo y efectivo
mediante el uso de actividades ludicas que estimulen € pensamiento critico, la
creatividad y la aplicacion de conceptos mateméticos en situaciones cotidianas. Este
enfoque busca desarrollar las habilidades cognitivas y metacognitivas necesarias para
abordar problemas mateméticos de manera auténoma y eficaz, preparando a los
estudiantes para enfrentar desafios académicos y situaciones del mundo real que

requieran el uso del razonamiento l6gico y la resolucion de problemas.
Obj etivos Especificos

o Encontrar actividades ludicas adecuadas durante € proceso de
ensefianza, para mejorar €l desarrollo de la argumentacién |6gico-matemética

de los estudiantes de octavo grado de educacion general basica de la unidad
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educativa fiscomisional "JUAN XXII1" del canton Napo.

o Aplicar estrategias educativas de técnicas ludicas que apoyen el proceso
educativo, para mejorar las habilidades y destrezas |6gicas matematicas en |os
estudiantes de octavo grado de educacion general basica de la unidad educativa
fiscomisional "JUAN XXII1" del cantén Napo.

o Proveer a los docentes informacién sobre las formas de ensefianza
constructivista para optimizar el desarrollo de la argumentacion |6gico-
matemética de |os estudiantes de octavo grado de educacion general bésica de
la unidad educativa fiscomisiona "JUAN XXIII" del canton Napo.

3.5. Etapas y acciones de la estrategia ludica en la resolucion de problemas

matematicos.

La estrategia ludica en la resolucion de problemas mateméticos puede dividirse en

varias etapas, cada una con acciones especificas disefiadas parafomentar € aprendizaje

activo y significativo. A continuacion, se presentan estas etapas junto con |as acciones

correspondientes:

1)

Etapa de Prepar acion:

Acciones;

1

Seleccion de juegos y actividades |Gdicas apropiadas para € nivel de los
estudiantes y 1os conceptos mateméticos que se abordaran.
Preparacion del entorno de aprendizaje, asegurando que haya suficientes

recursos y materiales disponibles.

Introduccién de los objetivos de aprendizajey lasreglasdel juego para establecer

expectativas clar as.

1)

Etapa de Exploracion:

Acciones;
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1. Presentacion del juego o actividad ludica a los estudiantes, permitiéndoles
familiarizarse con lasreglasy el funcionamiento.

2. Fomento de la exploracion y la experimentacion, animando a los estudiantes a
probar diferentes estrategias y enfoques para resolver problemas.

3. Facilitacion de discusiones grupales para compartir ideas y descubrimientos,
promoviendo el pensamiento critico y la colaboracion entre pares.

1)  Etapade Aplicacion:
Acciones:

1. Presentacion de problemas mateméticos que requieran la aplicacion de los
conceptos aprendidos a través del juego.

2. Instruccién a los estudiantes para que utilicen las habilidades y estrategias
desarrolladas durante €l juego para abordar |os problemas planteados.

3. Proporcionar oportunidades para que | os estudiantes trabajen individualmente o
en grupos pequerios, aplicando € razonamiento légico y la resolucion de
problemas en contextos auténticos.

IV)) Etapa de Reflexion:
Acciones:

1. Facilitacion de discusiones reflexivas sobre el proceso de resolucion de
problemas, animando a los estudiantes a considerar qué estrategias fueron
efectivasy por que.

2. ldentificacion de errores comunes y puntos de confusion, y discusion de cdmo
abordar estos desafios en el futuro.

3. Fomento de la metacognicion, ayudando a los estudiantes a comprender sus
propios procesos de pensamiento y aprendizaje.

IV) Etapade Consolidacion:

Acciones;
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1. Integracion delos conceptos matemati cos aprendidos en el juego en el curriculo
general, conectando las experiencias ludicas con los objetivos de aprendizaje
mas amplios.

2. Evaluacion del aprendizaje mediante la observacion del desempefio de los
estudiantes durante el juego y laresolucion de problemas, asi como mediante la
evaluacion formal de su comprension de los conceptos matematicos.

3. Retroalimentacion formativa para identificar areas de megjora y proporcionar

orientacion adicional segin sea necesario.

Al seguir estas etapas y acciones, de estrategia |udica en la resolucion de problemas
matemaéticos puede proporcionar un entorno de aprendizaje dindmico y efectivo que
motive alos estudiantes y promueva el desarrollo de habilidades mateméticas clave.

3.5.1. Ejemplificacion delaestrategialtdica concr etada en la clase de M atematica.

De acuerdo a las unidades del programa, se insertan actividades ludicas, en

correspondencia con |os objetivos y contenidos de | as clases.

Unidades Actividadesludicas

Juego "Carrera Matematicas”
Razonamiento 16gico "La Gran Aventura Fraccional"

Cruci-numer os

Complétame si puedes
Caélculos mentales

Salvame... que me ahorco

Ordena y descubreme.... Soy una...

67



UBE UNIVERSIDAD

T BOLIVARIANA TRABAJO DE TITULACION
e DEL ECUADOR
Resolucion de problemas Enlazando...ando

Ventanitas de sorpresas

Sugerencias para el docente:

o Crear estrategias | Gdicas coloridos.

o Tener un tamafio de letra e imagenes que sean visible para todos los
estudiantes.

o Utilizar |os recursos ludicos con estudiantes de 8vo afios.

o Cada uno de los estudiantes deben tener sus propios recursos en la

resolucion de las actividades.

o Seguir la secuencia de las actividades a realizarse con €l uso de las
estrategias | Udicas.

o Se debe repetir las actividades las veces que sean necesarias para

complementar el aprendizaje.

Institucién gecutora: Unidad Educativa Fiscomisional "JUAN XXIII" del
cantén Napo.

Beneficiarios: Estudiantesy docentes

En lo siguiente, se concretan las estrategias |Udicas dentro de la estructuracion de las

clases de Matematicas.

Tabla 19.
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FASES ACTIVIDADES  OBJETIVO RECURSOS RESPONSABLE TIEMPO
Busqueda y Organizar y Computadora Autoras 3 semanas
PLANIFICACION | recopilacion ~ de planificar  la
informaciéon para informacion
la realizacion de que se
estrategias luidicas. implementara
elaboracion de en la estrategia
cronograma de ludica y
actividades para la organizar  un
aplicacion de la cronograma de
propuesta. actividades.
i Socializaciéon con  Socializar e Docentes de 3 semanas
SOCIALIZACION | los docentes del sobre los
area de peneficios de matematicas
matematica sobre la utilizacién
su uso. de las
estrategias
ladica
EJECUCION Realizar la Ejecutar las 3 semanas
implementacion  fases segun €l
de la edtrategia cronograma.
ludica
Establecido.
| Elaboracion de Evaluar los internet Estudiantes
EVALUACION | encuesta para  resultadosque se
obtener los obtengan en la
resultados de la . -
. . implementacion
implementacion de .
la estrategia d,e 'Ia edtrategia
ladica. |adica.

ACTIVIDAD LUDICA

Docente: Adriana Vargas Vill6n /Fernanda Ubilluz

Cursos; 8vo afio de

Tiempo: 30 minutos

educacion bésica

Area: mateméticas

Objetivo: Megorar las habilidades de calculo mental de los estudiantes de octavo afio.

Destrezas ¢Como van a aprender ?
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

(Estrategias metodol6gica)

Tema:

Agilidad

Mental
Descripcion: Esta actividad permite realizar
calculos matematicos de forma rapida sin el
uso de calculadora.

Recur sos JQué 'y como
evaluar?
EVALUACION
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Desarrollar la
capacidad de
realizar
calculos
mentales
rapidos y
precisos.
Fomentar la
competencia
amistosa para
motivar el
aprendizaje.
Reforzar  la
aplicacion de
operaciones
matematicas
basicas.
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Pasos de la Estrategia:

Exposicion del temay del objetivo a conseguir en clase

Preparacion:

Prepara tarjetas con problemas matematicos de dificultad variada
Incluye operaciones como sumas, restas, multiplicacionesy divisiones.
Organiza alos estudiantes en equipos.

Explicacion del Juego:

Presenta el juego "Carrera Matemética' explicando que € objetivo es
resolver correctamente la mayor cantidad de problemas en e menor
tiempo posible.

Cada equipo tendré un marcador pararegistrar sus puntos.

Desarrollo del Juego:

Los equipos se colocan en filas.

Un representante de cada equipo se acerca a la pizarra o papelografo
donde se mostrara un problema matematico.

Al dar la sefid, los representantes deben resolver € problema
mentalmente y escribir la respuesta en la pizarra.

El equipo que resuelva correctamente obtiene un punto.

Puedes afladir variantes, como dar puntos extras por rapidez o restar
puntos por respuestas incorrectas.

Rotacion de Participantes:

Rotar a los participantes para que todos tengan la oportunidad de
resolver problemas y participar activamente.

Rondas y Premiacion:

Resliza varias rondas con diferentes conjuntos de problemas.

Al final, el equipo con mas puntos es € ganador.

Puedes premiar a los ganadores con peguefios incentivos o
reconoci mientos.

Hojas de actividades

Materiales
Necesarios:

Pizarras o papel6grafo.
Marcadores o tizas.
Tarjetas con problemas

matemdticos  (sumas,
restas, multiplicaciones,
divisiones).
Cronémetro.

Notas Adicionales:

Aseglrate de adaptar la
dificultad de los
problemas a nivel de
los estudiantes.
Fomenta un ambiente
amistoso y de apoyo
entre los equipos para
mantener & enfoque en
e aprendizaje y la
diversion.
Estaestrategialudicano
solo fortalecera las
habilidades de céculo
mental de los
estudiantes, sino que
también promovera el
trabajo en equipo y la
participacion.

Técnica e
instrumento de
evaluacion
Técnica:
Observacion.
Exploracion a
través de
preguntas.
Situaciones orales.
Instrumento:
Preguntas.

Mapa conceptual.

Ejercicios. Ejercicios: (Elige 10 g ercicios que consideres para hacer la practica).

11x5-12= 4

112-22 =

AN

32x5+10

124 -8 =

V64 +4 =

3x9-8=
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641x 14 = 4 11x5+98= 602 + 24 =
8
X
225+ 6= V121 + 142 91+42= 7x4-10=
Resolver € gercicio.
ACTIVIDAD 2
Docente: Adriana Vargas Villon Cursos. 8vo afio  Tiempo: 30 minutos
de educacion
basica

Area: mateméticas

Objetivo: Desarrollar destrezas en d mango de fracciones, fomentar la
colaboracién y aplicar conceptos de fracciones en situaciones préacticas en los
estudiantes de octavo afio.

Destrezas ¢Coémo van a aprender ?
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
(Estrategias metodol6gica)
Resolucion Pasos de |la Estrategia:

de problemas  Exposicionde temay del objetivoa conseguir en clase
con Preparacion:
fracciones.

Trabajo en Disefla tarjetas con problemas mateméticos que involucren
equipo y fracciones.

colaboracién. = Crea estaciones con desafios practi cos donde | os estudiantes deben
Pensamiento | aplicar conceptos de fracciones.

I6gico y Desarrallo:

estratégico.

Divide alos estudiantes en equipos.
Explica e escenario: estén en "La Gran Aventura Fraccional" y
deben superar desafios para avanzar en la aventura.

Cada estacion tiene un problema con fracciones que deben resolver
€OmMo equipo.

Las respuestas correctas les permitiran avanzar a la siguiente
estacion.

La dltima estacién presenta un desafio final que integra todas las
destrezas aprendidas.

Tema: "La Gran Aventura Fraccional"
Descripcion:  Esta actividad Iddica no solo
fortalecera las destrezas con fracciones, sino que
también proporcionard a los estudiantes una
experiencia préactica y divertida mientras aplican
conceptos mateméticos en situaciones del mundo
real.

Recur sos ¢Quéy como evaluar ?
EVALUACION
Materiales
Necesarios:
Observa la resolucion
Pizarras o correcta de problemas en
papelografo. cada estacion.
Marcadores o tizas.
Tarjetas con Evalla la participacion y
problemas de lacolaboracion en equipo.
fracciones.
Estaciones con Revisa las respuestas d
desafios desafio final para evaluar
tarjetas con lacomprension global.
problemas de
fracciones.
Estaciones con

desafios  précticos
(pueden ser fisicas o
virtuales).

Pizarras, marcadores
y papd para célculos.
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Notas Adicionales:
Observalaresolucion

correcta de

oroblemas en cada SUMA DE FRACCIONES
estacion.

Evalua la

participacion 'y la

colaboracién en

equipo.

Revisa las respuestas
a desafio final para
evaluar la
comprension global.

i == i 1 =S 5
= | e e s = — =
= 3 = e B = =
= = =2 K =
= = = =3
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H

5

de actividad

Ejercicios. Ejercicios. (Elige 10 gercicios que consideres para hacer |a préctica).

Realiza las sguientes oper aciones con fraccionesy simplifica el resultado:

ACTIVIDAD3

Docente: Adriana Vargas Villén /Fernanda Ubilluz

Cursos. 8vo afo de
educacion bésica

Area; mateméticas

Objetivo: Innovar la capacidad de célculo de la mente a través de la preparacion del
siguientecrucigramaparamejorar € desarrollo de argumento |6gico matemético enlos

estudiantes.
Destrezas

Desarrollar
la capacidad
de redlizar
calculos
mentales
rapidos y
precisos.
Fomentar la
competencia
amistosa
para motivar
e
aprendizaje.
Reforzar la
aplicacion de
operaciones

¢Cémo van a aprender ?
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
(Estrategias metodoldgica)

Pasos de la Estrategia:
Exposicionde temay del objetivoa conseguir en clase

Estrategia por desarrollarse: Célculo mental

El calculo mental se basa en hacer célculos mateméticos utilizando
solo e cerebro, sin la ayuda de otros dispositivos como cal culadoras
oincluso |piz y papel o los dedos para contar de forma sencilla.

Exposicion del temay del objetivo a conseguir en la clase.

Orgénico entre conjuntos deparejas delaclase

Presentacion dela actividad.

Entregue a cada alumno € siguiente crucigrama.

Pida alos alumnos que decidan. (Recuerde: no escribalas acciones en
lapizarra).

Tiempo: 30 minutos

Tema: Cruci-

numer os
Descripcion: Estaactividad permiterealizar
calculos mateméticos de formargpidasin
uso decalculadora

Recur sos ¢Quéy como evaluar ?
EVALUACION
Materiales
Necesarios:
Coevaluacion  (entre
Humanos: grupos) 34  vistos
Docentes  — equivalen a 10 puntos
Estudiantes. (se aplica regla de
tres para
Materiaes: )
Papelotes - Cinta promediar la nota).la
adhesiva comprensién global.
Cartdles -
Marcadores  de
tiza- 5 gomeros
grandes entre
otros.
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Notas
Adicionales;
La préctica dd

calculo mental
debe ser
constante,
repetitiva,
diariamente

durante 5 a 10
minutos en cada
sesion para que
cerebro del
aumno adquiera
e automatismo y
la destreza para
hacerlo de forma

instantanea y
natural.
Hojas de actividades -
Desarrallo: 3 ~
HORIZONTALES VERTICALES

. El triplede 2 méas el doblede 6
az24+2 a25x5 m. El cuédruplede 10 x 25
c.7x8 m. El doblede 21 x 25 b. Mitad de 48 g. Triplede 10 + 50 - 40

r. Andrés tiene 5 afos su

d. 89x 14 n. Triplede 19 €. 283x2
e. Lamitaddel 778 0. Doblede 1 000 + 222 f.65x 4 t. 200 - 155
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h. El triple de 200

f. Veinticinco por uno p. Cero por 8 mes 10 x 10 u. Mitad de 36
g. Cué&druplede 937 g- 19x 26 i. Eltriplede4x 15 | v.Eltriplede6+6x5
h. 126 x 63 r.19x 14 j-40x 20
i. Tengo 360 bolitasy

t. seisx 80 .44 x 28
j. El doblede 20 x 5 u.9x12
k. 126 x 63 v.20x 20

ACTIVIDAD 4

Docente: Adriana Vargas Villon /Fernanda Ubilluz

Area: mateméticas

Objetivo: Desarrollar destrezas en laresolucién de ecuaciones con una incognita,
fortaleciendo la comprension del concepto de igualdad y promoviendo el

pensamiento algebraico.

Destrezas

¢Cémo van a aprender ?
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
(Estrategias metodoldgica)

Cursos: 8vo afio de Tiempo: 30 minutos

educacion bésica

Tema:
"Mision:
Rescate de
Incdgnitas’|
ncognitas’

Descripcion: Esta actividad lidica no
solo fortalecerd las destrezas en la
resolucion de ecuaciones, sino que
también proporcionard a los estudiantes
una experiencia préctica y divertida
mientras aplican conceptos algebrai cos en

situaciones del juego.
Recur sos Quée y

evaluar?

EVALUACION

75




UBE UNIVERSIDAD
BOLTVARIANA
= DEL ECUADOR

-

TRABAJO DE TITULACION

Resolucion
de
ecuaciones
con una
incognita.
Aplicacion
de
operaciones
algebraicas
bésicas.
Colaboracié
n en equipo.

Pasos de la Estrategia:

Preparacion:

Disefia tarjetas con ecuaciones de dificultad variable.
Crea pistas o desafios relacionados con la resolucion de ecuaciones.

Tarjetas con
ecuaciones de
dificultad variable.
Pistas 0 desafios
relacionados con la
resoluciéon de
ecuaciones.

Desarrollo: Pizarras,
marcadoresy papel
Divide alos estudiantes en equipos. paracélculos.
Explica € escenario: tienen la mision de rescatar a las incognitas  Crondmetro o]
perdidas resolviendo ecuaciones en una serie de desafios. temporizador.

Cada estacion tiene una ecuacion que deben resolver para avanzar ala = Cartulinas o pape

siguiente.

para d

Las respuestas correctas les proporcionan pistas para el siguiente rompecabezas

desafio.

final.

La Ultima estacion presenta un rompecabezas final que involucra Notas

multiples ecuaciones.

TANGHRAM DE ECUACIONES DE PRIMEN GRADO

tusr loe sigul

arrastra las fichas.

murRTe

Adicionales;

Ajusta la
dificultad de las
ecuaciones seguin
el nivel delaclase.
Introduce
elementos
teméticos para
hacer la actividad
mas atractiva.

wjoscicios de las fichas de TANGRAM ¢

Observa la
resoluciéon  correcta
de ecuaciones en
cada estacion.

Evalla la
participacion activa
y la colaboracion en
equipo.

Revisa la solucion
del  rompecabezas
final para evaluar la
comprension global.

FCURCAONES b
MR WD)

ledtlesiat B
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ACTIVIDADS

Docente: Adriana Vargas Villén /Fernanda Ubilluz Cursos. 8vo
afio de
educacion
basica

Area: mateméticas

Objetivo: Desarrdllar la habilidad para utilizar eficientemente la pirdmide de
multiplicacién en laresolucién de problemas mateméticos.

Destrezas ¢Como van a aprender ?
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
(Estrategias metodol 6gica)

Pasos de |a Estrategia:
Dominio en
el uso de la = Exposiciondel temay del objetivoa conseguir en clase
Piramide de
Multiplicaci ~ Preparacion:
on.
Repaso inicial: Comienza la clase con un breve repaso de como
funcionala pirdmide de multiplicacion y sus aplicaciones.

Ejercicios guiados: Guiaalos estudiantes através de una seriede
gercicios donde resuelvan problemas de multiplicacion
utilizando la pirémide. Empieza con gjemplos simples y aumenta
gradualmente la complgidad.

Préctica independiente: Proporciona a los estudiantes una serie
de problemas para resolver por su cuenta utilizando la piramide
de multiplicacién. Circula por el aula para brindar apoyo
individual segiin sea necesario.

Retroalimentacion y revision: Revisa las respuestas y discute los
errores comunes. Aclara cualquier duda que los estudiantes
puedan tener.

Organizar una competencia amistosa donde |0s grupos compitan
resol viendo problemas de multiplicacién utilizando la piramide.
Premiar a grupo ganador.

Tiempo: 30 minutos

Tema:
Piramide de
multiplicacion

Descripcién: Fomenta el aprendizaje activo: Los

estudiantes participan activamente en la construccion

y uso de la pirimide de multiplicacion, lo que les

permite comprender mejor el concepto y aplicarlo en

Ia resolucion de problemas.
Recur sos

Problemas de
multiplicacién variados
para préctica.

Hojas de trabajo con
gercicios para resolver
utilizando la piramide de
multiplicacién.

Pizarrén o pantdla para
mostrar  gemplos  y
resolver problemas en
conjunto.

Qué y  como
evaluar?
EVALUACION

Evaluacién

formativa durante la
préctica: Observa el
desempefio de los
estudiantes mientras

resuelven los
gercicios durante la
clase. Identifica

areas de fortaleza y
&reas que necesitan
més trabajo.

Evaluacién

sumativas  Asigna
una serie de
problemas para
resolver como tarea.

Evaltalaprecisiony
laeficienciaen el uso
de la pirdmide de
multiplicacién  para
encontrar las
respuestas.
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Notas Adicionales:

Aseglrate de adaptar la u

dificultad de los

Facilita la resolucion
répida y precisa de
problemas de
multiplicacion.
Fomenta la confianza en
las habilidades
mateméticas de los
estudiantes.
Prepara a los estudiantes
para enfrentar problemas
més complgos que
involucren
multiplicacion  en €
futuro.

problemas a nivel delos -1—..‘_
estudiantes. ,I ot diings
' |

78




UBE UNIVERSIDAD )
& BOLIVARIANA TRABAJO DE TITULACION
L DEL ECUADOR

Hojas de actividades

Ejercicio 1:
Utilizala piramide de multiplicacion para encontrar €l resultado de las siguientes operaciones:
3x5
<4 LAS PIRAMIDES SECIRETAS
4X3. El rimare on cada croulo 9a la mudipicaciin
Encierra |areSpUeStaC0rreCta. O J06 dos NOmencs O Ao, ¢ Eres caoes e
Solucién: rosohar @l secratn?
a) 60.480
b) 61.480
c) 60.471
336
- R 20 | 240
7 | 4)3.65
>
Y 7 EN
Ejercicio 2:

Resuelve los siguientes problemas utilizando la piramide de multiplicacion:

Una caja contiene 8 paquetes de caramelos. Si cada paguete tiene 12 caramelos, ¢cuéntos caramel os hay en total?

Si un autobus puede transportar a 40 pasajeros y hay 6 autobuses, ¢cudntos pasajeros pueden ser transportados en total ?
Hay caramelos en total.

Se pueden transportar pasajeros en total.
Encierra larespuesta correcta.
Solucion:
a) 11.438.360
b) 11.439.360
c) 11.439.370
Ejercicio 3:

Resuelve | os siguientes problemas de aplicacion utilizando la piramide de multiplicacion:
Un campo rectangular tiene unalongitud de 15 metros y un ancho de 8 metros. ¢Cual es € reatotal del campo?
Unatienda vende 25 camisetas cada dia. Si latienda abre durante 6 dias ala semana, ¢cuantas camisetas vende en una semana?

El areatotal del campo esde metros cuadrados.
Latiendavende camisetas en una semana.
Encierra larespuesta correcta.
Solucion:

a) 41.472.000

b) 41.472.360

C) 41.439.000
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ACTIVIDAD 8

Docente: Adriana Vargas Villon /Fernanda Ubilluz

Cursos. 8vo afo de
educacion bésica

Area: mateméticas

Objetivo: Practicar la lectura de coordenadas en un plano cartesiano, desarrollar
habilidades de estrategia ldgica, y promover la competencia amistosa entre los

estudiantes.
Destrezas

Resolucion de
Problemas
con
Coordenadas
en un Plano
Cartesiano

¢Cbémo van a aprender?
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
(Estrategias metodol6gica)

Pasos de la Estrategia:

Exposicion del temay del objetivo a conseguir en clase
Preparacion del Plano Cartesiano:

Dibuja un plano cartesiano grande en una cartulinao pape grandey col6calo
en la pared o en una mesa donde todos los estudiantes puedan verlo
claramente.

Instrucciones dd Juego:

Explicalasreglas del juego "BatalaNaval", donde |os estudiantes colocardn
barcos en € plano cartesiano y trataran de adivinar las coordenadas de los
barcos de sus oponentes para hundirlos.

Haz una breve demostracion o explicacion de cémo se utilizan las
coordenadas en un plano cartesiano.

Distribucién de Materiales:

Entrega a cada estudiante una hoja de papel y un 1&piz para que puedan
dibujar su propio plano cartesiano y anotar las coordenadas de sus ataques.
Desarrollo del Juego:

Divide alos estudiantes en parejas 0 grupos.

Cada estudiante dibuja sus barcos en su propio plano cartesiano sin que su
oponente lo vea.

L os estudiantes toman turnos para hacer suposiciones sobre las coordenadas
de los barcos de su oponente y marcarlas en su hoja de papel.

Los jugadores deben decir "tocado" o "agua' seglin corresponda a cada
atague.

El juego continta hasta que uno de los jugadores hunda todos los barcos de
Su oponente

Tiempo: 30 minutos

Tema:
Plano
Cartesiano

Descripcion: Esta actividad permite
realizar calculos matematicos de forma
rapida sin el uso de calculadora.

Recur sos
Materiales
Necesarios:
Papel grande o
cartulina para

dibujar e plano
cartesiano.
Rotuladores o]
marcadores.

Hojas de papel para
cada estudiante.
Lé&pices.

Reglas dd juego
"BatallaNaval".

Notas Adicionales:

Aseglrate de
adaptar la dificultad
de los problemas a

nivel de los
estudiantes.

Esta actividad
puede adaptarse

segun €l nivel delos
estudiantes y €
tiempo disponible.

JQué y como
evaluar?

EVALUACION
Observa la
participacion de
los estudiantes
durante € juego,
su capacidad para
leer y utilizar
coordenadas en €l
plano cartesiano,
asi como su
habilidad  para
desarrollar

estrategias  para
hundir los barcos
de sus oponentes.

Puedes
preguntas
adicionales sobre
conceptos
relacionados con
d plano
cartesiano  para
evaluar e
entendimiento de
|os estudiantes.

hacer
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3.6. Validacion tedrica por consulta de especialistas, del resultado cientifico
propuesto.

La estrategia ludica se evalud a través de consulta de especialistas, con el objetivo de

tener criterios autorizados sobre |a propuesta y su posible implementacion practica.

Se aplicé el método de consulta de especialistas a un total de 10 profesionales.

Para la validacion se sigui6 la siguiente metodologia:

1

o &~ w DN

Determinacion de los indicadores a tener en cuenta en los especialistas
evaluadores, de acuerdo a objeto de investigacion, resultado cientifico
propuesto y contexto investigativo.

Identificacion de los especialistas posibles de acuerdo a los indicadores.
Elaboracién de la encuesta a aplicar alos especiaistas.

Elaboracion de laescala evaluativa.

Creacion de las condiciones logisticas para la aplicacion y tabulacion de la

encesta.

Lamuestra de especialistas seleccionados fue la siguiente:

Total,

de especidistas: 10

GRADO ACADEMICO EXPERIENCIA

Investigaciones

sobre € tema

Master | Licenciatura | Formacion Con més de cinco afios | Investigacion o

universitaria | de experiencia en el | participacion
nivel de Educacion

Basica

10 10 10 8

La escala evaluativa que se tuvo en cuenta fue:
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Muy adecuado: MA
Adecuado: A
Poco adecuado: PA
Nada adecuado: NA
A continuacién, se declaran los aspectos evaluadosy sus resultados:
Asp.1: Relacionado con €l rigor cientifico: Bases tedricas sobre las que se apoya, €l
98% % los considera MA.
Asp.2: En cuanto ala Relevancia actua del tema de investigacion el 93% % observa
gque es MA.
Asp.3: En la Importancia del tema seleccionado para la competencia ortografica el
100% valoraque es MA.
Asp.4: Laclaridad de la propuesta. El 94%% considera que es MA.
Asp.5: Laviabilidad de implementacion en el contexto de la investigacion especifico,
un 92% % lo considera A.
Agp.6: Se manifiesta que la relevancia del resultado cientifico tiene un 96% % siendo
MA.
Asp.7: La propuesta se gjusta a las condiciones concretas de los estudiantes, €l 95%
concordaron que es A.
Asp.8: En cuanto alacoherencia, €l 97%% lo evallade MA.
Las sugerencias de los especialistas fueron:
1. Clarificar €l tiempo gue podria durar la aplicacion de las actividades |Udicas
dentro delaclase.

2. Exponer laevaluacion de la actividad ludica durante la clase.
Los resultados arrojados por la encuesta aplicada a los especialistas, demuestra la

consistencia cientifica de la estrategia ludica, y su pertinencia dentro del contexto

investigativo declarado.
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CONCLUSIONES

Los fundamentos tedricos que sustentan el proceso de ensefianza y aprendizaje en €
razonamiento l6gico y la resolucion de problemas en |os estudiantes del 8vo afio de educacion
en paticular son las diferentes teorias pedagOgicas emitidas por diversos teoricos,
psi copedagogos que han aportado con sus estudios sobre el desarrollo psicol6gico y pedagdgico

de losindividuos en la etapa de aprendizaje.

Previasinvestigaciones han examinado el proceso de ensefianzay aprendizaje en € razonamiento
l6gico y la resolucion de problemas en estudiantes de octavo afio de educacion de la bésica
superior, identificando el uso adecuado de estrategias | dicas como un requisito crucial para un
desempefio satisfactorio. El diagnéstico actual de las dificultades en la resolucion de problemas

matemati cos entre estos estudiantes revel ¢ varios desafios prominentes.

Laestrategialudicase destacapor su facilidad de uso y aplicabilidad, ya sea de maneraindividual
0 colectiva, ademés de su adaptabilidad a diversos contextos y tematicas. EStos recursos son
atractivos y eficaces para captar €l interés de |l os estudiantes, motivandol os a aprender de manera

lGdicay, especialmente, a comprender mejor |0s conceptos matematicos.

La validacion del sistema a través de la consulta a especialistas confirma su relevancia en el
proceso de ensefianza de estudiantes de octavo afio, asi como su viabilidad y pertinencia en el

contexto de la educacién basi ca superior en Ecuador, particularmente en € octavo afios.
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RECOMENDACIONES

1

Valorar la posible aplicacion de la estrategia | idica en otros grados de educacion

basi ca superior, contextualizandol os alos objetivos y contenidos del area de matematicas.

2.

Vaorar la posibilidad de socidizar el resultado cientifico en otras ingtituciones

educativas utilizando las nuevas tecnol ogias.
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ANEXOS

Anexo 1.

Guia de andlisis documental

Objetivo: Valorar la adecuacion de los documentos rectores con las exigencias para €l
razonamiento logico en la resolucion de problemas matematicos 8v. afio de Educacion
Bésica

N°  Aspectos sometidos al analisis documental

1 Inclusién en los documentos de competencias, objetivos, estandares de aprendizaje,

areas, relacionados con e razonamiento 16gico de |los estudiantes del 8vo. Afio

2  Explicacion del tratamiento metodolégico (métodos) del razonamiento légico en la

resolucion del problema de los estudiantes del 8vo. Afio

3 Fundamentacién de los documentos sobre | as estrategias | dicas més actualizadas para
el razonamiento légico en la resolucion de problemas matematicos de |os estudiantes
de 8vo. Aio
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Anexo 2.
Encuesta dirigida a estudiantes de octavo afio de Educacién General Basica de
la Unidad Educativa Fiscomisional “JUAN XXIII”

Tema: El razonamiento |6gico en la solucion de problemas mateméticos en los estudiantes
de octavo afio de Educacién General Basica de la Unidad Educativa Fiscomisiona “JUAN
XXIII”

Obj etivo: Recoger informacion acercadel razonamiento |6gico en resolucion de problemas de
los estudiantes de 8 vo afio de Educacion Basica Superior de la Unidad Educativa Fiscomisional
“JUAN XIIT”.

selecciona con una X la respuesta indicada a tus capacidades mateméticas.

« Leacon atencion € siguiente cuestionario

» No se acepta tachones ni borrones

 Cada pregunta tiene una sola respuesta. Marcar con una X

« Equivalencia: Siempre; casi siempre; aveces,; casi hunca; hunca

« Seleccione laopcién que considera pertinente y no dejar en blanco ninguna respuesta.

1. Datos Personales:

Edad:  11( )12( ) 13( )
Género: Femenino [ ] Masculino [ ]

2. Experiencia en Matematicas.

Pregunta 1 ¢Le gustan la matemética?
S NO

Pregunta 2. ¢COmo describirias generalmente tu nivel de interés en las mateméticas?
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Muy Interesado  Neutral Poco Nada
interesado interesado  interesado

Pregunta 3 ¢Encuentras las clases de mateméticas desafiantes o accesibles?

Muy Moderadamente desafiantes Accesibles Muy

desafiantes accesibles
3. Razonamiento M atemético:
Pregunta 4. ¢Te sientes comodo/a aplicando el razonamiento 16gico en la resolucion de

problemas mateméti cos?

Si Siempre Si la mayoria de A veces Raravez No
las veces nunca

Pregunta 5. ¢Como describirias tu habilidad para entender y aplicar conceptos matematicos en

Situaciones practicas?

Muy habil Habil M oder adamente habil Poco habil Nada habil

4. Resolucion de Problemas;

Pregunta 6. ¢Te sientes confiado/a al enfrentarte a problemas mateméti cos nuevos?

Muy Confiado/a Neutral Poco Nada

confiado/a confiado/a confiado/a

Pregunta 7. ¢;Qué estrategias utilizas cominmente para resolver problemas matematicos?
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Descomposicion Uso de modelos o Pruebayerror Otro
del problema I epr esentaciones (especificar)
visuales
M étodos de Ensefianza:

Pregunta 8. ¢Qué tipo de métodos de ensefianza encuentras mas efectivos para entender y aplicar

conceptos matemati cos?

Ejemplos précticos Juegos Actividadesinteractivas

Pregunta 9 ¢Te gusta como ensefia tu profesor |a asignatura de mateméatica?

Sl NO

Pregunta 10. ¢Cudl de las operaciones basicas aplicas y te gusta méas?

Suma Resta Multiplicacion Division

Pregunta 11. ¢El docente emplea estrategias motivacionales para mejorar la resoluciéon de

problemas?

Siempre A veces Nunca
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Anexo 3.

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DEL OCTAVO ANO DE EDUCACION
GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “JUAN XXIII”

Tema: El razonamiento |6gico en la solucion de problemas mateméticos en los estudiantes
de octavo afio de Educacion General Bésica dela Unidad Educativa "JUAN XXIII”
Objetivo: Evaluar tu comprension del uso del razonamiento [6gico en la resolucion de
problemas mateméti cos.
Instrucciones:
Lee cuidadosamente cada pregunta.
No se admiten tachones ni borrones.
Cada pregunta tiene una sola respuesta correcta.
Elige la opcion que consideres correctay marcala con una X.
Responde a todas | as preguntas.
No degjes ninguna en blanco.
Seleccionacon una X larespuesta indicada a tus capaci dades mateméticas.
Pregunta 1:
¢En qué medida el siguiente enunciado es Util pararesolver un problema mateméatico?
"El razonamiento |6gico es una herramienta fundamental para resolver problemas matematicos."
Opciones:
Siempre
Cas siempre
A veces
Cas nunca
Nunca
Pregunta 2:
¢QUEé tipo de razonamiento |6gico se utiliza para determinar s un nimero es divisible por 3?
Opciones:

Razonamiento deductivo.
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Razonamiento inductivo.

Razonamiento abductivo.

Pregunta 3:

¢Cud es la importancia de identificar las relaciones entre las variables en un problema
matemético?

Opciones:

Permite comprender mejor € problema.

Facilitala seleccion de la estrategia de resol ucién adecuada.

Permite verificar lavalidez de la solucion.

Pregunta 4:

¢QUé tipo de problema matemético se puede resolver utilizando la siguiente ecuacion?
2x+5=11

Opciones:

Un problema de ecuaciones lineales

Un problema de optimizacién

Un problema de geometria

Pregunta 5:

¢Cual esladiferencia entre un problema mateméatico y un problema de razonamiento 16gico?
Opciones:

A () Un problema matematico siempre tiene una solucién Unica, mientras que un problema
de razonamiento 16gico puede tener multiples soluciones.

B ( )Un problema matematico se resuelve utilizando operaciones matematicas, mientras que un

problema de razonamiento |6gico se resuelve utilizando reglas de | 6gica.

C( )Un problema matematico siempre tiene una respuesta numérica, mientras gque un problema
de razonamiento 16gico puede tener una respuesta verbal.

iGracias por tu participacion!

Este cuestionario es solo una herramienta para evaluar tu comprension del tema.
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Anexo 4.

Rubrica para diagnosticar €l estado actual del razonamiento légico en la resoluciéon del
problema de los estudiantes del 8vo. Afio de Educacion General Basica

Criterio Nivel 1 (Insuficiente) Nivel 2 (Basico) Nivel 3 (Adecuado) | Nivel 4 (Avanzado)
Comprension  del | No comprende el | Comprende Comprende el | Comprende
problema problema ni identifica las | parcialmente el | problema y puede | completamente el
operaciones  necesarias | problema y  puede | identificar las | problema y  puede
para resolverlo. identificar algunas | operaciones identificar estrategias
operaciones, pero con | necesarias para | eficientes para su
limitaciones. resolverlo de manera | resolucion.
adecuada.
Aplicacion de | No utiliza estrategias de | Utiliza estrategias | Aplica estrategias | Aplica estrategias
estrategias manera efectiva o no las | basicas, pero de manera | adecuadas de manera | avanzadas de manera
aplica correctamente. inconsistente o0 poco | consistente, aunque | eficiente y  efectiva,
efectiva. podria mejorar su | mostrando creatividad en
eficacia. su aplicacion.
Razonamiento Muestra dificultades para | Puede establecer | Establece relaciones | Demuestra un
logico establecer relaciones | algunas relaciones | logicas de manera | razonamiento logico
logicas entre los | logicas, pero de manera | coherente y evidencia | avanzado, estableciendo
elementos del problema. | limitada o poco clara. un razonamiento | relaciones complejas de
solido en la | manera clara y
resolucion del | consistente.
problema.
Precision en los | Los calculos son | Los  calculos son | Los calculos son | Los calculos son precisos
calculos incorrectos 0  poco | parcialmente precisos, | precisos en  su |y larespuesta es correcta,
precisos, y no llega a una | pero con errores | mayoria, y la | con una presentacion

respuesta correcta.

frecuentes que afectan
la precision de la
respuesta.

respuesta es correcta,
pero podria mejorar
la  presentaciéon y
organizacion de los
resultados.

clara y organizada de los
resultados.

Creatividad en la
resolucion del
problema

No muestra creatividad
en la busqueda de
soluciones, limitindose a
enfoques convencionales.

Muestra alguna
creatividad en la
busqueda de soluciones,
pero con limitaciones
en la originalidad y la
efectividad.

Muestra creatividad
en la busqueda de
soluciones,

presentando enfoques
originales y efectivos
para  resolver el
problema.

Demuestra una notable
creatividad en la
busqueda de soluciones,
presentando enfoques
innovadores y altamente
efectivos.

Observaciones adicionales:

Nivel 1 (Insuficiente): Indica un bajo dominio del razonamiento logico y la resolucion de problemas, con
dificultades significativas en la comprension, aplicacion de estrategias, razonamiento 16gico, precision en
los calculos y creatividad.
Nivel 2 (Bésico): Indica un dominio basico del razonamiento 16gico y la resolucion de problemas, con

habilidades limitadas en la mayoria de los aspectos evaluados.
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Nivel 3 (Adecuado): Indica un nivel adecuado de dominio del razonamiento 16gico y la resolucion de
problemas, con habilidades sélidas en la mayoria de los aspectos evaluados, aunque con margen de
mejora.

Nivel 4 (Avanzado): Indica un alto nivel de dominio del razonamiento logico y la resolucion de

problemas, con habilidades destacadas en todos los aspectos evaluados, mostrando un rendimiento
sobresaliente.
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Anexo 5

Consulta de Especialista.
Estimado(a) colega:

Considerando su preparacion y competencia en €l tema, usted ha sido seleccionado(a) para

realizar una valoracion del sistema de actividades para e desarrollo del proceso de

motivacion por lalecturaen cuarto afio. Paratales efectos se le facilitalainformacion que se

ha considerado necesaria para que realice la val oracion. Asumiendo que se trata de unatarea

complega, se dalaposibilidad de solicitar cualquier otro aspecto que considere necesario del

informe de la investigacion.

Agradeceremos su colaboracion y objetividad.

I. DATOSGENERALESDEL ESPECIALISTA

o Nombre y Apellidos:

o Grado cientifico y/o académico:
o Universidad de formacion:

o Afios de experienciaen la docencia:

o Estudios superiores redizados y otros (investigaciones realizadas, participacion

eventos nacionales internacionales, etc.)

e Centro de trabajo:

o Cargo que ocupa:

e Egspeciaidad que gerce:
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¢ Nivel que ensefia:

e Otros:

Anexo 6

Consulta de especialistas.

Valoracién del (resultado cientifico) através de la consulta a especialistas.

Objetivo: Determinar la pertinencia, factibilidad de aplicacién y potencialidades
transformadoras de (RESULTADO CIENTIFICO)

En cada aspecto avalorar, seincluyen cinco opciones de las cual es usted debe seleccionar unade
acuerdo con la escala siguiente:

MA. Muy adecuado

A: Adecuado

PA: Poco adecuado

NA: No adecuado

Muy adecuado (MA): Seconsideraagquel aspecto que esptimo, en el cual se expresan todas
y cada una de las propiedades, consideradas como componentes esenciales para determinar
lacalidad del objeto que se evalla.

Adecuado (A): Se considera aquel aspecto gque tiene en cuenta una parte importante de las
cualidades del objeto aevaluar, |as cuales expresan elementos de val or con determinado nivel
de suficiencia, aunque puede ser susceptible de perfeccionamiento en cuestiones poco
significativas.

Poco adecuado (PA): Se considera aquel aspecto que expresa un bajo nivel de adecuacion
en relacion con € estado deseado del objeto que se evallia al expresarse carencias en

determinados componentes, considerados esencial es para determinar su calidad.
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Nada adecuado (NA): Se considera aguel aspecto en el que se expresan marcadas
limitaciones y contradicciones que no le permiten adecuarse a las cualidades esenciales que
determinan la calidad del objeto que se evalla por |o que no resulta procedente.

Aspecto MA A |[PA|I

1. Rigor cientifico: fundamentos tedricos en los que
sustentan.
2. Actualidad del tema de investigacion.

3. Importancia del tema seleccionado para la

investigacion.

4. Claridad de la propuesta. Las pautas, la descripcién

y recomendaciones son claras para su aplicacion.

5. Factibilidad de su aplicaciéon en e contexto

Investigativo determinado.

6. Pertinenciadd resultado cientifico.

7. Viabilidad. La propuesta se gjusta a las condiciones

concretas del contexto de investigacion.

8. Coherencia. El orden en que se presenta el resultado

cientifico es adecuado y facilita su aplicacion.

9. El tiempo considerado para la e€jecucion de

resultado cientifico es el adecuado

Le solicitamos que afiada cualquier sugerencia que entienda prudente para el perfeccionamiento de

la propuesta que se presenta.

Refiera sintéticamente, cualquier otro criterio que usted tenga y considere valioso con relacion a

la propuesta.
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SUGERENCIAS Y OBSERVACIONES:

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!




