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RESUMEN
El problema investigado se centra en la ausencia de estrategias didacticas para desarrollar el
pensamiento critico en el octavo grado de la escuela fiscal de educacion general basica Pedro
Arias Gonzélez en las que se identifica las particularidades psicopedagogicas, disciplinares y
epistemoldgicas que utilizan los docentes del area de Estudios Sociales del Plantel y se plantea
destrezas pedagdgicas que permitan potenciar su razonamiento en base al registro del bajo
aprovechamiento académico en el area suscrita. Conociendo que la Institucién se encuentra
ubicada en el sector correspondiente a Mapasingue Este, calle Novena entre la Segunda y la
Tercera de la cooperativa 24 de octubre; en donde funcionan trece grados, posee todos los
servicios bésicos, los padres de familia de la comunidad tienen una economia baja. La escuela
pertenece a una zona conflictiva delincuencial lo que influye en el sistema de acciones culturales
en que se desarrollan los estudiantes. Los procesos eficaces que produjo la jerarquizacion de las
estrategias fueron los métodos tedricos junto al método empirico y el estadistico matematico que
hicieron posible la propuesta de una guia metodoldgica con estrategias didacticas precisas que
facilitan el desarrollo del pensamiento critico para el area de Estudios Sociales con estrategias
motivadoras adecuadas a las capacidades cognitivas y creativas de los estudiantes. La forma
atractiva de las acciones pedagdgicas para la visualizacion del desarrollo mental, logra la
respuesta de un verdadero desarrollo, indispensable en las &reas de Ciencias sociales, social y
afectiva, creatividad y razonamiento, quienes fomentan el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes del octavo grado del Plantel.
Palabras Claves: Razonamiento, desarrollo mental, pensamiento critico, estrategias didacticas,

creatividad.



ABSTRACT
The investigated problem focuses on the absence of didactic strategies to develop critical
thinking in the eighth grade of Pedro Arias Gonzéalez public school, in which the
psychopedagogical, disciplinary, and epistemological particularities used by the Social Studies
teachers are identified. Pedagogical skills are proposed to enhance their reasoning based on the
low academic performance in the specific area. The institution is located in the Mapasingue Este
sector, on Ninth Street between Second and Third, in the 24 de Octubre cooperative, where
thirteen grades operate. It has all the basic services, and the parents in the community have a low
income. The school belongs to a conflict-ridden area, which influences the cultural actions in
which the students develop. The effective processes that resulted from the prioritization of the
strategies were the theoretical methods, along with the empirical and statistical mathematical
methods, which made it possible to propose a methodological guide with precise didactic
strategies that facilitate the development of critical thinking in the Social Studies area, using
motivating strategies appropriate to the cognitive and creative abilities of the students. The
attractive form of pedagogical actions for the visualization of mental development achieves a
true development, which is essential in the areas of social sciences, social and emotional
development, creativity, and reasoning, and promotes the development of critical thinking in the
eighth grade students. The lack of appropriate creativity due to the lack of critical thinking in
students is based on the minimal practice of engaging tactics aimed at improving critical

thinking, where students have to work on quality standards and their elements.
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INTRODUCCION
Justificacion del problema
Iberoamérica ha determinado como punto trascendente la formacion del curriculo escolar a base
del desarrollo del pensamiento critico tanto de nifios, nifias y jovenes .Chile se pronuncia con la
regulacion del mismo en los distintos niveles de ensefianza asimismo Meéxico, Colombia, Brasil,
nuestro pais Ecuador, entre otros; cuentan con planes pedagdgicos, donde en su mayoria
porcentual tienen vialidad y factibilidad en su aplicacién de programas pedagogicos debido a que
las estrategias didacticas involucran un proceso de ensefianza-aprendizaje, con o sin docente, ya
que la instruccién debe trasladarse a través de medios interactivos o relaciones interpersonales,
tomando este modelo educativo de paises desarrollados, donde se potencien las competencias,
habilidades y destrezas en los estudiantes .
A nivel meso en Ecuador, a partir de los estudios realizados por el Ministerio de Educacion se
demuestra que las cifras de evaluacion a docentes en el sistema de educacidn fiscal en un 59%
aplican metodologias y estrategias didacticas apropiadas e innovadoras al momento de impartir
sus asignaturas, mediante herramientas como la planificacion curricular, seguimiento constante y
la convivencia de los estudiantes, se sostuvo que los datos mostraron una distribucion normal, asi
un nivel medio predominante, en estrategias meta-cognitivas y el pensamiento critico, existiendo
una correlacion directa, con una correlacion significativa de 0.885; positiva entre las variables
(Rondan et al., 2020).
A nivel micro, en la institucion educativa “Pedro Arias Gonzalez” ubicada en la ciudad de
Guayaquil, se observa que existe un alto indice de docentes que aplican estrategias didacticas
ambiguas o poco préacticas a la realidad de la exigencia educacional actual, asi como también

estudiantes con competencias, habilidades y destrezas poco potenciadas, siendo que cualidades



cognitivas como el pensamiento critico, l6gico, analitico, entre otras, no son apropiadas al nivel
academico necesario.

Al presentarse en la institucidn educativa un alto incidente de estudiantes que provienen de
hogares disfuncionales, nifios/as no adquieren buenas costumbres como la lectura o el arte, lo
que produce que se dé un bajo nivel en el rendimiento académico y los estudiantes no se
dediquen a estudiar, por otro lado, las metodologias que emplean los docentes se transforman en
poco Utiles al momento de ejecutar las asignaturas debido al reducido acceso a recursos y
materiales didacticos.

Dentro del octavo grado de EGB existen 69 estudiantes divididos en dos paralelos, en los cuales
se observa al momento de realizar planteamientos de trabajos académicos que se requiere de la
ejecucion del pensamiento critico, analistico y l6gico por parte del estudiante que no cumplen
con el nivel esperado, por lo que tiene una repercusion en las estrategias que los docentes
emplean y son poco efectivas.

El problema referente a las estrategias didacticas adquirio especial interés debido a que se
observo en la Escuela Pedro Arias Gonzalez, la presencia de nifios con un bajo nivel del
desarrollo del pensamiento critico, afectando en el aprendizaje de los contenidos educativos,
desarrollado por causas como inadecuadas estrategias didacticas por parte de los docentes que no
permiten una apertura optima de la estimulacion cognitiva de los estudiantes, por lo que aspectos
como el pensamiento critico, analitico, 16gico, entre otros, no conllevan al desempefio académico
optimo.

El prop6sito de la presente investigacion es determinar las mejores y practicas estrategias

didacticas para mejorar el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes en la Institucion,



ésta sera pertinente porque servira de aporte sobre temas relacionados para mejorar o potenciar el
pensamiento critico fundamentalmente en el area de Estudios Sociales.

Planteamiento del problema

¢ Las estrategias didacticas inciden en el desarrollo del pensamiento critico para los estudiantes
de octavo grado de la Escuela de Educacion General Basica Fiscal “Pedro Arias Gonzélez, que
permita el Gptimo proceso de ensefianza aprendizaje?

Precision del tema

Las estrategias didacticas se fundamentan por su importancia en la practica pedagdgica, lo que
conlleva a utilizar herramientas apropiadas para fortalecer los procesos de ensefianza
aprendizaje, sin embargo, a partir de la revision de documentos, metodologias pedagdgicas,
planes curriculares institucionales anuales informes elaborados por docentes, autoridades y
personal del DECE que labora en el Plantel , permitieron constatar que la atencion a estudiantes
con necesidades educativas basicas es potenciar su pensamiento critico.

Objeto de investigacion

El proceso de ensefianza aprendizaje en el &rea de Estudios Sociales de los estudiantes de octavo
grado de Educacion General Bésica.

Objetivo general

Proponer estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento critico en el area de Estudios
Sociales en los estudiantes de 8vo grado de la Escuela de EGB Fiscal “Pedro Arias Gonzalez”,

que permita el 6ptimo proceso de ensefianza aprendizaje.



Planteamientos hipotéticos

¢Qué caracteristicas epistemologicas, disciplinares y psicopedagdgicas tienen las
estrategias didacticas aplicadas por los docentes de la asignatura de Estudios
Sociales en 8vo grado de EGB?

¢Qué nivel se presenta en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
de 8vo grado de EGB?

¢ Cudles son las estrategias didacticas que permiten potenciar el desarrollo de

pensamiento critico en estudiantes de octavo grado de EGB?

Declaracién de las variables

Variable independiente: Estrategias didacticas.

Variable dependiente: Desarrollo del pensamiento critico.

Objetivos especificos

Identificar las caracteristicas epistemoldgicas, disciplinares y psicopedagdgicas
que tienen las estrategias didacticas aplicadas por los docentes de la asignatura de
Estudios Sociales en 8vo grado de EGB.

Determinar el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes

de 8vo grado de EGB.

Proponer estrategias didacticas que permitan potenciar el desarrollo del

pensamiento critico en estudiantes de octavo grado de EGB.

Identificacion de los métodos a emplear

Los métodos y técnicas a aplicar en estudiantes de octavo grado de EGB son los métodos

tedricos, empiricos y estadistico matematico.



Declaracién de la poblacion y muestra

La poblacidon objetivo se establecid en un total de 69 sujetos de investigacion en la institucion
educativa, misma que se detalla de la siguiente forma:

Tabla 1

Declaracion de la poblacién y muestra

Grado # Estudiantes
Octavo A 34
Octavo B 35
Docentes 2
Total 71
Muestra:

El tipo de muestreo a utilizar para la investigacion es el No Probabilistico de caracter intencional,
porque los estudiantes de octavo grado de EGB paralelo A y B de la Escuela “Pedro Arias
Gonzalez”, presentan insuficiencias en el desarrollo del pensamiento critico y esto afecta en el
aprendizaje de los contenidos educativos, causada por inadecuadas estrategias didacticas por
parte de los docentes que no permiten una apertura 6ptima del desarrollo cognitivo de los
estudiantes.

Declaracion del tipo de investigacion

Investigacion aplicada

Es de importancia esta investigacion ya que permitird conocer a fondo como las estrategias
didacticas influyen en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de Octavo afio de
EGB de la Escuela Fiscal “Pedro Arias Gonzalez”, enfocandose en aspectos como el bajo

desempefio escolar, desatencion, indisciplina, entre otras.



Principales aportes

Los principales aportes que tendra esta investigacion, es brindar una herramienta metodoldgica a
docentes para implementar en el aula, misma que trabajara en aplicar estrategias didacticas
adecuadas lo que potenciara el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, asi como,
minimizar la dificultad que tiene el estudiante para mantener la atencién, desconcentracion,
impulsividad, inquietud en clases, indisciplina, inasistencia, entre otras, tomando en cuenta que
los aportes no solo benefician a docentes y estudiantes, también a padres de familia.
Importancia, necesidad social, novedad y actualidad cientifica

Esta investigacion tiene viabilidad y factibilidad porque se cuenta con el permiso de las
autoridades de la Institucion y la informacion suficiente en bases bibliograficas, asi como, la
aplicacion de instrumentos investigativos cientificos para el entendimiento 6ptimo de la
problematica, direccionado a dar una solucion mediante una guia metodoldgica.

La investigacion seréa de gran importancia para el Plantel, de manera directa a los docentes que
no han aplicado las estrategias didacticas mas adecuadas para potenciar el pensamiento critico de
los estudiantes. Ademas existen un sinnimero de componentes donde se inserta la presente
investigacion que la colocan en un sitial alto pues construye andamios de conocimientos,
reflexiones, cuestiones en forma integral en todas las areas disciplinares obteniendo el producto
que sera replicado en toda la comunidad educativa comenzando con el cuerpo docente ya que
esta investigacién coadyuvara en las acciones didacta pedagdgicas en primera instancia pues es
el llamado a entender al resto de los actores de la comunidad educativa para la toma de
decisiones con respecto a la ciencia junto al mundo digital donde es preciso el pensamiento

critico y la rapidez del individuo.



Las normas que se consideran son la veracidad, la misma que expresa la confiabilidad del
proceso que se esta transfiriendo y el producto que se obtiene; mientras que la aplicabilidad es la
excelencia y las posibilidades de que se difunda lo propuesto en este documento educativo, otra
regla es la consistencia que determina el nivel que se estima y finalmente esta la neutralidad que
se ha creado en pro de los resultados y paralelamente de lo que se esta produciendo (Puebla,
2022).

Los beneficiarios directos seran los estudiantes con bajo pensamiento critico, considerando el
manejo integral de dichas estrategias didacticas desde las aulas de clases.

Descripcion breve del contenido de los capitulos

Este trabajo investigativo se estructuro por 4 capitulos, donde se describe cada uno de ellos, a
través de la siguiente estructura:

Introduccion. Se describio el problema dentro de un contexto macro, meso y macro, se plasmo
la formulacién del problema, preguntas directrices, la justificacion de la investigacion, los
objetivos del estudio, métodos y técnicas de investigacion, tipo de investigacion, poblacion y
muestra, asi como los principales aportes, importancia, necesidad social, entre otras.

El capitulo I. Marco Tedrico, se desarrollé el estudio mediante revision bibliografica de
diferentes autores desde los antecedentes y fundamentos investigativos as+i como la
conceptualizacion de las variables de estudio.

El capitulo Il. Metodologia, para la elaboracion de este capitulo empezamos con el enfoque de
investigacion, el disefio de investigacion, tipos de investigacion, el método, poblacién y muestra,
asi como establecer las técnicas e instrumentos investigativos para el procesamiento.

Capitulo 111. Analisis de resultados, este capitulo se desarrolla mediante el procesamiento de

datos o informacion levantada a través de la aplicacion de los instrumentos de investigacion.



Propuesta de solucién al problema, constituida por una guia metodoldgica que contendra
estrategias metodoldgicas que seran aplicadas por los docentes. Conclusiones y
Recomendaciones, formada por las conclusiones y recomendaciones en base a los resultados
obtenidos.

Para finalizar el trabajo investigativo se compone por la bibliografia y los anexos.



CAPITULO 1: MARCO TEORICO
Antecedentes investigativos del desarrollo del pensamiento critico en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.
En la republica general de Alemania, en los Estados Unidos de Norteamérica , Australia, Espafia
y en Latinoamérica se ha perfeccionado un camino curricular critico que descart6 en una gran
cantidad al denominado pensamiento bancario permitiendo a la concientizacion critica y por la
década de los 70 en Gran Bretafia y Estados Unidos de Norteamérica nace una corriente que se la
conoce como Pensamiento critico el mismo que se establecio porque los niveles de las
competencias basicas tales como leer, escribir y operaciones matematicas simples en
universitarios eran muy bajas.
En el pais vecino Perd, se estima que, en el ambito educativo, un 80% de los docentes no tienen
estrategias didacticas y educativas adecuadas a las capacidades de aprendizaje de los estudiantes.
No obstante, la interaccion entre estudiantes, especialmente de los primeros afios de EGB, se ven
empleados principalmente por metodologias ambiguas que consisten en basarse a los textos
emitidos y estandarizados del ministerio de educacion, sin realizar capacitaciones sobre
estrategias y métodos didacticos innovadores que promuevan el desarrollo cognitivo, fisico y
emocional del estudiantado (Rios et al., 2022).
A nivel nacional en Ecuador, segln datos ejecutados por el Mineduc se estima que cerca de un
68% del profesorado en instituciones educativas del sistema publico no aplican estrategias
didactas adecuadas e innovadoras que permitan el desarrollo integral de los estudiantes y
fundamentalmente de las capacidades de andlisis critico, esto es causado por desconocimiento y
continuidad profesional por parte del docente, por lo que no aporta al mejoramiento del

aprendizaje. Uno de los factores mas importantes en el desarrollo cognitivo del estudiantado



radica en la aplicacién de clases tedricas practicas, lo que promueve la optimizacion de recursos
y fortalece los procesos de ensefianza aprendizaje (Pefialoza, 2022).

A nivel local en la institucion educativa “Pedro Arias Gonzalez”, ubicada en el cantén de
Guayaquil en la parroquia de Tarqui, se observa que un alto porcentaje de docentes Gnicamente
fundamentan sus metodologias y estrategias didacticas asociadas a lo estipulado en las
planificaciones emitidas por el Mineduc, sin realizar adaptaciones curriculares para cubrir las
necesidades de aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico en las diferentes asignaturas,
por lo que las inadecuadas estrategias didacticas aplicadas por el profesorado no son efectivas
dentro del procesos de ensefianza aprendizaje.

Bases tedricas del desarrollo del pensamiento critico en el proceso de ensefianza-aprendizaje
en el contexto de la Educacion Béasica

Constructivismo de Piaget.

El constructivismo educativo se transforma en un paradigma, donde el conocimiento se torna en
un proceso de aprendizaje dinamico, participativo e interactivo, donde dicho sistema se gestiona
en una auténtica operacion del conocimiento (por el "sujeto cognoscente™), este concepto de
constructivismo aplicado al &rea pedagogia se dirige a la concepcién del aprendizaje didéactico de
la accion, como figura clave del constructivismo que cabe citar a Jean Piaget; mismo que se
centra en la construccion cognitiva partiendo desde la interaccion con el medio, por otro lado se
menciona a Vygotski, quien considera que el desarrollo del pensamiento esta fundamentado
cémo el medio social que forma la realidad del individuo, desde esta perspectiva el aprendizaje

surge de las aplicaciones de la psicologia conductual (Benitez, 2023).
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En el campo cognitivo nace la teoria acerca del desarrollo del conocimiento con el aporte de Jean
Piaget (1896-1980) mismo que describié el enfoque del conocimiento de acuerdo con tres
conceptos basicos:

1. Esquemas generales; se trata de la primera unidad cognoscitiva del infante, misma
que enfoca o prioriza las caracteristicas o principales aspectos de lo que considere
mas importante;

2. Laasimilacion; en el ser humano tiene el proceso de incorporar funcionalmente
aspectos del medio y actia como factor de transformacion;

3. Laacomodacion; aqui el infante, por lo contrario, se adecua a la influencia del medio
para lo cual el organismo tiene que transformarse (Arboccé, 2010).

Piaget se enfoca en la ideologia delmodelo biol6gico de adaptacion a la inteligencia o
conocimiento, misma que se centra en un modo de funcionamiento bioldgico que caracteriza
todo lo que lo rodea y le da un significado, donde el infante relaciona todo a su alrededor con lo
que va experimentando y estimulando, algunas de esas interacciones constituyen intercambios
corporales como respiracion, crecimiento, entre otras, también se generan cambios de tipo
conductual y fisico como coordinacion motora, cambios de humor, emociones, asi las plantea
Piaget como intercambios funcionales entre el organismo y el medio, regidos de igual formas por
aspectos adaptativos del ser humano (Rivero, 2020).

Teoria del aprendizaje por descubrimiento de Bruner.

Bruner define al aprendizaje como un logro a través de tres tipos de representaciones mentales
que el nifio va adquiriendo durante su desarrollo, en los cuales se denota la enativa, la iconica y
la simbélica, donde el nifio inicia su aprendizaje con la estimulacion que le expone su alrededor,

posteriormente desarrolla una secuencia de imagenes que las asocia a su realidad y mas adelante
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evoluciona su aprendizaje a una gama de soluciones que se presentan como problemas en su
medio (Coloma y Tafur, 1999).

Bruner en el afio de 1961, fue quien profundizé la teoria sobre el aprendizaje por descubrimiento
en contraposicion con el aprendizaje memoristico, mismo que trataba de evidenciar que el
aprendizaje por razonamiento y el aprendizaje por memorizacién, en donde se estudia como el
razonamiento es mejor para la solucién de problemas que parten desde lo basico a lo complejo,
permitiendo de igual forma desarrollar las habilidades y destrezas del infante dentro de su
desarrollo integral (Loor y Suastegui, 2022).

Jerome Bruner (1966) fundamenta y desarrolla su teoria en base a que es mejor cuando se pasa el
aprendizaje de lo concreto a lo abstracto en el proceso en mediante tres pasos, Primero viene la
“Accion” practica, luego el aprendizaje con “Imagenes” y, por ultimo, los alumnos transforman
lo aprendido en “Lenguaje”, asi como cred una teoria del desarrollo para identificar los tres
modos de representacion necesarios para el desarrollo intelectual. Mas informacién sobre el
aprendizaje por descubrimiento, Bruner frente a Piaget y las tres etapas de la representacion
(Cevallos, 2022).

Constructivismo de Ausubel.

El conocimiento que se transmite en cualquier momento de aprendizaje dentro o fuera del aula
en base al conocimiento previo del estudiante, siendo su capacidad cognitiva cambiante respecto
a la edad, eso se relaciona a una evolucion cognitiva racionalista que se basa en las estructuras y
conceptos previos obtenidos. Sin embargo, también es cierto que existen aspectos relativos al
funcionamiento cognitivo de las personas que apenas cambian, es asi que, Ausubel propone que

cualquier nivel educativo es preciso para tener en cuenta lo que el estudiante ya sabe sobre lo que
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vamos a ensefarle, puesto que el nuevo conocimiento se asentara sobre el viejo (Carretero, 1997,
pp 39-71).

El aprendizaje significativo de Ausubel se centra en que el sujeto relaciona las ideas nuevas que
recibe con aquellas que las adquirio con antelacién, en donde la combinacion le da un significado
Unico y especial, este proceso se realiza mediante la combinacion de tres aspectos esenciales:
I6gicos, cognitivos y afectivos, dentro del aspecto 16gico tenemos una implicacion del material
que va aprender y debe tener una cierta coherencia interna, desde el aspecto cognitivo se toma en
cuenta el desarrollo de habilidades y procesamiento informativo, como Gltimo aspecto se
encuentra el afectivo encerrando emociones, motivacion, estima, entre otras, tanto para
estudiantes como docentes (Ortiz, 2015).

El constructivismo desde la escuela de Ausubel se fundamenta y construye en base al aprendizaje
significativo que consiste en relacionar con sentido los conceptos nuevos con los ya aprendidos,
al docente como guia del conocimiento le corresponde crear nuevos aprendizajes en una
conjugacién con las emociones, donde los conocimientos se los obtiene desde el preescolar, sino
permitir que emerjan, que aparezcan, los conceptos que ya tiene el estudiante, para que los
relacione con los del maestro y pueda construir otros conceptos, por tanto otro conocimientos
(Rodriguez , 2008).

Constructivismo de Vygotsky.

La contribucién de Vygotsky ha significado para las posiciones constructivistas que el
aprendizaje no sea considerado como una actividad individual, sino méas bien social. Ademas, en
la Gltima década se han desarrollado numerosas investigaciones que muestran la importancia de
la interaccion social para el aprendizaje. Es decir, se ha comprobado como el alumno aprende de

forma mas eficaz cuando lo hace en un contexto de colaboracion e intercambio con sus
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compafieros igualmente, se han precisado algunos de los mecanismos de caracter social que
estimulan y favorecen el aprendizaje, como son las discusiones en grupo y el poder de la
argumentacion en la discrepancia entre alumnos que poseen distintos grados de conocimiento
sobre un tema (Carretero, 1997).

Cuando se crea una cercania fisica y afectivamente con los nifios, se da un aprendizaje
significativo con caracteristicas transferenciales de los nuevos conocimientos, en la medida en
que incentiva el desarrollo cognitivo a partir del traspaso de conocimientos, capacidades y
habilidades de quienes la transmiten como son padres, hermanos o familiares hacia los infantes,
es asi, que la teoria del constructivismo en concepciones de Vygotsky se enfocan en el desarrollo
cognitivo desde el aprendizaje en el hogar, en donde se ven enfrentados a actividades para las
gue no poseen los conocimientos basicos para ser ejecutadas (zona de desarrollo real) por tanto
requieren la ayuda de sus progenitores o figuras de autoridad (Henao y Ramirez, 2007).
Vygotsky define al desarrollo del pensamiento como el proceso en el cual el individuo ordena
las ideas para llegar a conclusiones, resoluciones de problemas o problemas, es asi, que en el
campo educativos los estudiantes pensaran el por qué o las razones de los beneficios de sus
propuestas a ser planteados, donde se trate de exponerlos de la forma més correcta y adecuada,
de acuerdo a esta funcion ejecutiva se estaria estimulando la corteza ya que es la encargada de la
capacidad de razonamiento, analisis, criterio, entre otras, (Ledesma, 2014).

Estado del Arte

Pensamiento critico

El pensamiento critico no escapa a la controversia o confusion propias de cualquier campo de
conocimiento, donde los profesores y los propios alumnos, tienen algunas nociones de lo que es

el pensamiento critico; algunos piensan que es algo negativo, como hacer un juicio, o la
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capacidad de opinar o manifestar un punto de vista personal, sea 0 no fundamentado, bien una
actitud contestataria y de oposicién sistematica. Otros tienen la nocion vaga de que se refiere a
un “pensamiento 16gico” o un “buen pensamiento”, sin embargo, no logra captar el sentido de lo
que tales ideales alcanzan (Lopez, 2019).

Por lo tanto, el pensamiento critico se lo define como el rasgo de toda persona que forma
aspectos importantes de la estructura econdémica, politica, educativa, social y familiar de todos
los ciudadanos, permitiendo establecer juicios en base a criterios que promueven la toma de
decisiones, esto se encuentra dentro de los procesos de formacion personal del individuo.

Para Maturana el pensamiento critico se lo asocia a una especie de modo de vida, tomando en
cuenta la configuracion del ser humano como organismo generador de sentimientos y
pensamientos, que se cultiva, conserva y consolida generacion tras generacion, no como una
configuracién genética especifica sino como un modo de vivir en un medio, que le permite
desarrollar la parte social y emocional en su entorno (Ortiz, 2019).

Karl Popper (1902-1994) fue considerado el fundador del racionalismo critico, definido como
positivista l6gico, debido a la importancia de la empirica a la hora de falsar una teoria, Popper
define el conocimiento y las teorias en el contexto del pensamiento deductivo orientado a la
solucién de problemas tedricos y practicos, es asi que, desde la perspectiva fundamental
epistemoldgica del ejercicio tedrico es la negacién de cualquier tipo de determinacion del
pensamiento (Juncosa y Garcés, 2020).

El desarrollo del pensamiento critico por Habermas confronta particularmente con el
positivismo, que reduce todo conocimiento legitimo al de las ciencias de la naturaleza que
investigan regularidades nomoldgicas y las enarbolan como modelo de conocimiento, para esto

se propone una concepcién ampliada del conocimiento que desafia la perspectiva monista, lo que
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se hace frente a la ideologia de que el conocimiento es natural del ser humano y este se relaciona
a las acciones acorde a la realidad (Di Pego, 2022).
Fases del pensamiento critico.
Las fases del pensamiento critico consisten en el proceso informativo sobre las caracteristicas,
fases, elementos y ejemplos del pensamiento critico. Las caracteristicas mencionadas incluyen
mentalidad abierta, coraje intelectual, agudeza perceptiva y autorregulacién. Lamentablemente,
el fragmento no proporciona mas detalles sobre las fases, se recomienda hacer clic en el enlace
para acceder al contenido completo y conocer mas sobre las fases del pensamiento critico (Lopez
y Rodriguez, 2022).
Fase de decodificacion; se menciona los pasos a seguir en el pensamiento critico, incluyendo
adoptar una actitud de pensador critico y reconocer y evitar sesgos cognitivos. Se recomienda
hacer clic en el enlace para acceder al contenido completo y conocer mas sobre los pasos que
implica el pensamiento critico (Sierra, 2011).
Parece que existen diferentes enfoques para describir las fases del pensamiento critico. Seria
beneficioso explorar el contenido completo de los resultados de la busqueda para obtener una
comprensién integral de las fases del pensamiento critico.
Componentes del pensamiento critico.
Los componentes del pensamiento critico pueden variar segun las fuentes y enfoques utilizados,
aqui hay algunos componentes comunes que se mencionan en los resultados de la busqueda
(Tapia y Castafieda, 2022):

e Pensamiento razonable: Se refiere a la capacidad de pensar de manera logica y

basada en evidencia, utilizando argumentos solidos e impidiendo sesgos

cognitivos.
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e Conocimiento: Implica tener una base sélida de informacion y comprension en un
area especifica, lo que permite evaluar y analizar de manera efectiva los
problemas y situaciones.

e Habilidades de pensamiento critico: Estas habilidades incluyen la capacidad de
analizar, evaluar, sintetizar y aplicar informacién de manera efectiva, también
implica la capacidad de identificar suposiciones, evaluar la validez de los
argumentos y tomar decisiones informadas.

e Actitudes criticas: Estas actitudes incluyen la apertura mental, la curiosidad
intelectual, la humildad intelectual, la suspension del juicio precipitado y la
disposicidn para cuestionar y examinar las ideas y creencias.

e Estandares de pensamiento critico: Estos estdndares son criterios o pautas
utilizadas para evaluar la calidad del pensamiento critico, pueden incluir la
claridad, la precision, la relevancia, la coherencia y la logica en el razonamiento.

Es importante tener en cuenta que estos componentes pueden variar y que diferentes fuentes
pueden presentar diferentes enfoques o agregar otros componentes adicionales, el pensamiento
critico es un proceso complejo y multifacético que se desarrolla a través de la practica y la
reflexion continua (Pincay, 2021).

Proceso de ensefianza — aprendizaje.

El proceso de ensefianza aprendizaje es la relacion del maestro y estudiante en la facilitacion del
proceso de aprendizaje, se considera un estilo cooperativo, en el que se propicia una
conjugacion, en la que todos satisfacen sus necesidades y deciden lo que desea lograr y el modo

de hacerlo, tratando de conciliar esto con las exigencias educacionales y sociales en conjunto,
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este estilo elimina todo tipo de posicion autoritaria, y promueve la atencion a la calidad educativa
(Abreu et al., 2018, pp. 610-623).

El proceso de ensefianza-aprendizaje constituye un marco de interaccién y de comunicacién
entre varios sujetos. Un proceso de mediacién social, donde se da tanto la socializacion como la
individualizacion, mediante la apropiacion de la experiencia historico-social legada por la
humanidad, reconstruida y enriquecida por un ser que deviene autbnomo en su quehacer, pensar
y sentir (Naveira y Gonzalez, 2021).

El proceso de ensefianza aprendizaje se la define como la relacion entre dos 0 mas individuos,
donde se desarrollan competencias cognitivas que les permite el logro de objetivos, mediante la
aplicacion de métodos y técnicas educativas, dicho proceso radica desde la perspectiva del
empirismo, en enfocarse a producir resultados o aprendizajes mediante la experiencia o la
practica.

Tapia et al. (2020) segun la Teoria del Procesamiento de la Informacidon en los procesos de
ensefianza aprendizaje citando a los autores Beltran y Gagné, establecen los siguientes pasos:

1. Sensibilizacion. - Constituido por la motivacion, la emocion y las actitudes. Este
paso se basa en la fundamentacién de que todo ser humano necesita estimulos de
motivacion psicoldgica o emocional para aprender algo de una mejor manera.

2. Atencidn. - Este aspecto funciona como un motor retenedor de informacion en la
memoria de corto plazo la cual es nicamente mas relevante o importante para la
persona; debido al uso de las Estrategias de Atencién.

3. Adquisicidn. - Abarca 3 sub procesos: la comprension, la retencién y la
transformacion, consiste en las capacidades de la persona para realizar un proceso

de memorizacion de largo plazo.
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Personalizacién y control. - Mediante este proceso el aprendiz asegura la validez
y pertinencia de los conocimientos obtenidos y explora nuevas fronteras al
margen de lo establecido o lo convencional.

Recuperacién. - Mediante este proceso el material almacenado en la memoria se
revive, se recupera, se vuelve accesible.

Transferencia. - La fase de generalizacion o transferencia se mide por la
capacidad del sujeto para trasladar los conocimientos adquiridos a contextos,
estimulos o situaciones nuevas.

La Evaluacién: Tiene dos connotaciones una la de gratificar por el resultado
alcanzado y la segunda, un valor informativo para realizar los ajustes pertinentes

gue conducen al logro del aprendizaje.

Partes del proceso ensefianza aprendizaje.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se compone de varias partes o componentes que interacttan

entre si para facilitar el aprendizaje de los estudiantes (Osorio et al., 2022).

Estas partes son:

Objetivos: Son las metas o resultados que se pretenden alcanzar con el proceso de
ensefanza-aprendizaje, los objetivos pueden ser generales, especificos o de
aprendizaje.

Contenidos: Son los conocimientos, habilidades y actitudes que se pretenden que
los estudiantes adquieran durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, los
contenidos pueden ser tedricos o practicos, y se organizan en unidades o temas.
Metodologia: Es el conjunto de estrategias, técnicas y recursos que se utilizan

para ensefiar y facilitar el aprendizaje de los estudiantes, la metodologia puede

19



incluir actividades practicas, debates, trabajos en grupo, uso de tecnologias, entre
otros.

e Evaluacion: Es el proceso mediante el cual se recopila informacion sobre el
progreso y logros de los estudiantes, la evaluacion puede ser formativa (durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje) o sumativa (al finalizar el proceso).

e Recursos: Son los materiales, herramientas y medios que se utilizan para apoyar
el proceso de ensefianza-aprendizaje, estos recursos pueden incluir libros, videos,
computadoras, laboratorios, entre otros.

e Interaccion: Es la comunicacion y participacion activa entre el docente y los
estudiantes, asi como entre los propios estudiantes, la interaccion favorece el
intercambio de ideas, la resolucion de problemas y el aprendizaje colaborativo.

Estas partes del proceso de ensefianza-aprendizaje estan interrelacionadas y se complementan
entre si para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, es importante que los docentes disefien y
planifiquen el proceso de ensefianza-aprendizaje teniendo en cuenta estas partes y buscando la
mejor manera de promover el aprendizaje significativo y el desarrollo integral de los estudiantes
(Guaman y Espinoza, 2022).

Enfoques actuales del proceso de ensefianza- aprendizaje en el area de Estudios Sociales.
Teoria critica desde la escuela Frankfurt

La teoria critica desde la ideologia de la Escuela de Frankfurt, tiene su origen en el Instituto de
Investigacion Social de la ciudad alemana, fundado en 1923, la cual consistia en establecer a “la
Teoria Critica se habia distinguido de la teoria social ‘tradicional’ en virtud de su habilidad para
especificar aquellas potencialidades reales de una situacién histdrica concreta que pudieran

fomentar los procesos de la emancipacion humana y superar el dominio y la represion”, por otro
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lado, dicha teoria queria acreditarse como aquella Unica instancia que, en un mundo administrado
por completo por la razén técnica o calculistica, se generaria la memoria de razon sustantiva
(Bolo y Guevara, 2021).

Las ideologias de Frankfurt se enmarcan en los campos de la heterodoxia relevante, y se diria
que verdaderamente trascendental, de critica filosofica y cultural de la actividad de los medios de
comunicacion de masas, donde esta ideologia o corriente se considera incomprendida de la
importancia de la base educativa de los seres humanos desde la infancia a la vejez, sino el no
haber tomado lo bastante en cuenta la naturaleza del aprendizaje nato del proceso de aprendizaje
que observaban los infantes, por lo que consideraban que el aprendizaje empezaba Gnicamente
desde la etapa escolar y no en el hogar (Gonzalez, 2002).

Frankfurt se enfocd en plantear ideologias criticas con la vision de la llustracion del
conocimiento real como conceptual, por lo tanto separado del mundo, dentro de la rama
filosofica en particular, la fenomenologia y la hermenéutica, el sistema educativo se centrd en
como los nifios perciben y observan un objeto y cémo cambia su interpretacion o concepto
acorde a su experimentacion, es asi, que la Escuela de Frankfurt rechazé la fe de la llustracion en
la capacidad de la razén para que los individuos produzcan la inteligencia, donde el
conocimiento no consistia en “hechos” absolutos sino en un conocimiento de la estructura de lo
que le rodea (Smith, 2021).

Teoria del aprendizaje de Maturana y Valera

Para Maturana en la teoria del aprendizaje se encuentra configurada por una organizacién
bioldgica y los dominios consensuales, no sélo el sentido y las funciones psicolégicas superiores
como plantea Vygotsky o las estructuras generales del conocimiento cientifico, segun Piaget,

siendo asi que la autopoiesis, por armonias y coherencias sistémicas de tercer orden, y es por ello
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que la teoria maturaniana es una teoria autopoiética del aprendizaje, la autopoiesis, y es en este
sentido que afirmamos que Maturana, aun sin proponérselo, esta aportando una teoria del
aprendizaje, sustento de un modelo pedagogico configuracional (Ortiz, 2022).

El enfoque enactivo es basado en el concepto de enacion, entendido como algo que emerge o
brota, dicho modelo cuestiona la comprensién tradicional de la cognicion como una
representacion del mundo externo totalmente diferente del sistema cognitivo, proponiendo
reemplazarla con la comprension de la accidn incorporada, donde los investigadores pretendian
conjugar las ciencias educativas con las del diario vivir. En el proceso cognitivo, o el
procesamiento de la informacion, se establecen tres etapas; la primera, que tiene que ver con la
percepcidn de nuestro entorno; la segunda etapa, se registra y almacena la informacién como una
representacion mental, aqui nuestra mente calcula el entorno y la tercera etapa es el resultado de
la manipulacion de este proceso simbolico: la accién, algo concreto, una accion motora del
cuerpo en el mundo (Reyes y Roque, 2020).

El enfoque enactivista/actuacionista implica que:

1) la percepcion consiste en una accion orientada perceptivamente.

2) las estructuras cognitivas emergen de patrones sensorial-motores recurrentes, lo que permite
que la accién sea guiada perceptivamente.

Es asi que la percepcion de una accion y los patrones sensomotores inician los procesos de
aprendizaje en donde el sujeto lo adquiere desde la primera infancia.

En los tiempos actuales radican fundamentalmente en las estrategias que utilizan las docentes
representadas en las planificaciones curriculares, acorde a la utilizacién de materiales didacticos
para que los alumnos (solos o en pequefios grupos) puedan aprender de forma éptima, con los

siguientes items:
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» Reconozcan el contexto del acontecimiento, analicen las acciones de los
protagonistas, los niveles de responsabilidad y sus consecuencias;

« Manifiesten por escrito sus argumentos;

« Sean invitados a debatir con fundamento sobre las posturas que surjan;

« Elaboren conclusiones que busquen una incidencia en su propia vida en un contexto

actual.

Orientaciones metodoldgicas desde el curriculo para ensefiar ciencias sociales
Generalidades
Por lo establecido por el Ministerio de Educacién (2021) los contenidos pedagogicos en la
asignatura de Ciencias Sociales que se imparten para Ocatvaos afios de EGB son referentes al
aprendizaje que debe desarrollarse en una gama de procesos cognitivos, es aqui donde los
estudiantes deben ser capaces de poner en practica aspectos del desarrollo integral como
identificar, analizar, reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, decidir, explicar,
crear, entre otras, permitiendo abarcar todos los procesos cognitivos, motrices y emocionales.
Las destrezas con criterio de desempefio se enfocan en el desarrollo de cuatro competencias que
son las comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales, las cuales se desenvuelven
en las areas disciplinar o interdisciplinar.
Para la generacion de los indicadores de evaluacion se establecieron dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje de las areas de conocimiento y por parte de las diversas instancias que
conforman la comunidad educativa, mediante la vista de la educacion interdisciplinar y
multidisciplinar se resalta la importancia de las conexiones de las diferentes asignaturas y como

ellas influyen en la importancia del desarrollo de competencias en los estudiantes.
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La metodologia emplea por el Ministerio de Educacion (2021) se ve la necesidad de aplicar
metodologias activas que incidan en las programaciones didacticas, enfocadas en considerar la
diversidad y el acceso educativo, propiciando situaciones de aprendizaje disciplinar e
interdisciplinar, articulado en los procesos de ensefianza aprendizaje a través de la practica o
experiencias.
La metodologia que se pretende ensefiar en la primaria en cuanto a la asignatura de Ciencias
Sociales se encuentra fundamentada primordialmente en generar un criterio critico sobre la
realidad de su contexto nacional, donde el analisis de la realidad social es complejo y supone un
desafio importante tanto para la ensefianza como para el aprendizaje ya que se trata de un objeto
dinamico y multifacético. Tomando en cuenta a la sociedad, sus integrantes y la interrelacion
comunitaria, por ejemplo culturas, terrarios, etnias, politicas, religion, educacion, entre otras
(Linare et al., 2016).
Curriculo de Octavo grado EGB (Estudios Sociales)
Se considera que es la estructura organizada vertical y horizontal de los aprendizajes de forma
articulada e integrada, permitiendo una vision de conjunto de cada asignatura integrada por:
competencias de grado, Indicadores de logros, contenidos, actividades de aprendizajes sugeridas
y actividades de Evaluacion de los aprendizajes sugeridas (Pedraja y Rodriguez, 2023).
La Malla Curricular de la Unidad Pedagdgica le permitira al docente:

e Unificar curricularmente el ciclo.

e Facilitar la programacion de la Accion Didéactica

e Facilitar la planificacién diaria.

e Organizar el tiempo para desarrollar actividades de aprendizaje significativas y

motivadoras.
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o Integrar los métodos y enfoques oficiales del Ministerio de Educacion (Método
FAS, Enfoque comunicativo funcional y Enfoque de resolucion de problemas).

Estructura organizativa y curricular del plan de estudio.
Como parte del proceso de actualizacion el plan de estudio presenta una nueva
organizacion curricular por areas y asignaturas. Las &reas Curriculares son:

e Desarrollo personal, social y emocional.

e Desarrollo de las habilidades de la comunicacion y el talento artistico y cultural.

e Desarrollo del pensamiento ldgico y cientifico.
Estrategias didacticas
Serie de operaciones cognitivas que el estudiante lleva a cabo para organizar, integrar y elaborar
informacion como procesos o secuencias de actividades que sirven de base para la realizacion de
tareas intelectuales que se eligen con el propdsito de facilitar la construccion, permanencia y
transferencia de la informacion o conocimientos.
Las estrategias didacticas se basan en la organizacion y planificacion del contenido de una
materia, sea por esquemas, fases, procesos. Se la considera como el proceso de la informacién
emisora y receptora que se realiza con la ayuda de mapas conceptuales, lluvias de ideas, charlas,
clases participativas, entre otras, fijadas por fechas y horarios (Equipo pedagdgico de
Campuseducacion, 2020).
Para el desarrollo del pensamiento critico se debe recurrir a los siguientes métodos

a. De control
Se basa en el trabajo de la disciplina, que es indispensable para que un grupo de individuos
puedan adquirir destrezas funcionales: la buena disciplina es importante para el trabajo en grupo

puesto que ésta genera orden, establece normas y/o reglas de conducta, respeto mutuo y valores
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que orientan a cada miembro del grupo, en el desarrollo de su autocontrol y autodireccion
(Chiliquinga, 2022).

b. Heuristico
La heuristica, es conocida como el arte de sostener una discusion, se basa en la utilizacion de un
esquema de preguntas formuladas estableciendo un didlogo directo en el docente y el estudiante.

c. Discusiény debate
Consiste en la induccion de los alumnos para lograr su aprendizaje mediante el descubrimiento
de ciertos conocimientos, donde el docente permitira al estudiante obtener sus propios resultados
a través de investigaciones, experimentos, ensayos, reflexiones, error, discernimiento, etc.

d. Descubrimiento
Resalta el derecho del alumno a participar en las actividades de programacion, planificacion,
ejecucion y evaluacion de todo el proceso educativo. Donde el estudiante tiene la opcién de
sugerencia de cambios generales de las planificaciones de clases.

e. Ladico
Concebido como el método que busca alcanzar aprendizajes complementarios a través del juego,
realizando atractivas y llamativas clases para que los estudiantes sientan agrado por aprender
asimismo el docente generara espacios idoneos alternativos de ensefianza de los contenidos
educativos.

f. Motivacion.
Radica basicamente en un conjunto de procesos activos, de direccién y persistencia de la
conducta, donde se premia al estudiante por sus logros cognitivos y disciplinarios.

g. De Procesamiento

Se establecen (Tapia et. al, 2020) en los siguientes numerales:
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1. Estrategias de Atencidn: se enfocan en captar la atencion de los estudiantes
empleando recursos e informacién innovadora y de interés.
2. Estrategia de Elaboracion Verbal. - Esta estrategia puede ser empleada en 4
actividades generales de aprendizaje: escuchar, hablar, leer y escribir.
3. Parafraseo
4. Uso de Preguntas
5. Agrupacion o Combinacion Selectiva
6. Elaboracion por la Via de Iméagenes Visuales:
7. Comparacion:
8. Analogias:
9. Inferencias:
10. Aplicacion o Ensayo Futuro:
Estrategia
Las estrategias de aprendizaje son definidas como “conductas y pensamientos que un aprendiz
utiliza durante el aprendizaje con la intencion de influir en su proceso de codificacion” (Sornoza
y Rebolla, 2018). Es decir que las estrategias de aprendizaje engloban una serie de planes 'y
procedimientos orientados hacia la consecucion de metas de aprendizaje, con el fin de alcanzar
dicha meta con un resultado favorable. Peralvo (2021) cit6 lo siguiente:
De acuerdo con Rodriguez (2017), las practicas pedagdgicas deben ser perfeccionadas,
buscando proporcionar el desarrollo de una serie de competencias inherentes al area
contable y afines. Piaget esboz0 su teoria en la premisa que el conocimiento es en esencia
un proceso interno dinamico, que ocurre tras la interaccion directa del sujeto que aprende

y el elemento aprendido; en este, la informacion generada por el elemento que es
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asimilada es interpretada mentalmente y con esta informacion se construyen de manera

progresiva modelos de razonamientos mas complicados y coherentes.
La estrategia es un procedimiento dispuesto para la toma de decisiones y/o para accionar frente a
un determinado escenario. Esto, buscando alcanzar uno o varios objetivos previamente definidos.
En el campo educativo las estrategias son las herramientas que el docente empleara para el
alcance de objetivos que se generen acorde a las realidades educativas (Westreicher, 2020).
Didactica
La palabra didactica tiene origen en al vocablo griego didaskein, mismo que significa como un
sinénimo en el campo de la educacién como ensefiar, instruir, explicar, hacer, saber, demostrar,
desde el punto de la etimologia griega paso al latin, en la voz discere y docere que significan,
respectivamente, aprender y ensefiar, el cual consiste en ser una metodologia que los docentes
aplican durante su proceso profesional y que debe ser adecuado y acorde a materiales, recursos,
contenidos didacticos, entre otras (Casasola, 2020).
La did4ctica se la puede definir como la construccion del conocimiento pedagdgico dentro de un
medio constituido para este fin, por los individuos, por los estudiantes, por los docentes, en este
sentido, enfrentar un problema de elaboracion (para la investigacion de tipo ingeniero -
didactica), donde el andlisis de la génesis del conocimiento, por distinguirlo de la génesis
historica, que a menudo calificamos de génesis artificiales (Artigue, 2018).
La didactica es una disciplina con fundamentos tedricos que se encarga de estudiar los procesos
pedagogicos, es decir, las practicas de la ensefianza y aprendizaje, con el objetivo de describir,
explicar, fundamentar y enunciar normas o regulaciones que rigen las buenas practicas
profesionales del docente, esto se representa de forma escrita en la planificacion curricular con

proposito fundamental en la construccion de conocimientos tedricos y practicos en los
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estudiantes, que permitan desarrollar habilidades, destrezas y competencias que permitan
potenciar los contenidos en el ciclo educativo (Rodriguez, 2018).

Caracteristicas de las estrategias didacticas

Las estrategias didacticas se planifican tomando en cuenta las caracteristicas del aprendiz,
cualquiera que este sea, nifio, adolescente, persona con discapacidad, adulto, entre otro, siempre
que se le demande, aprender, recordar o solucionar problemas sobre algun contenido de
aprendizaje, aplicando metodologia de tipo cualitativa

Casimiro et al. (2019), tiene las siguientes caracteristicas:

1. Son controladas y no automaticas, es decir que requieren necesariamente de una
toma de decisiones, de una actividad previa y de un control en su ejecucion, las
estrategias didacticas centradas en el que aprende y no en el que ensefia, precisan
de aplicacion del conocimiento cognitivo y sobre todo, auto reguladora.

2. Requieren de una reflexién profunda sobre el modo de emplearlas, es necesario
que dominen las secuencias de acciones, incluso las técnicas que constituyen y
que sepan ademas como y cuando aplicarlas.

3. Implican saber seleccionar entre varios recursos y hacer uso de las diferentes
capacidades que se tengan a disposicion.

Elementos inmersos en las estrategias didacticas:

e Contenidos.

e Finalidades.

e Actividades.

e Recursos.

e Técnicas y métodos.

29



Importancia de las estrategias didacticas

Las estrategias didacticas son fundamentales en el proceso de ensefianza-aprendizaje., ya que

juega un papel clave en el desarrollo de habilidades y competencias de los estudiantes (Olivera,

2021). A continuacion, se destacan algunas de las razones por las cuales las estrategias didacticas

son importantes:

Promueven el aprendizaje significativo: Las estrategias didacticas buscan que los
estudiantes construyan su propio conocimiento de manera activa y significativa,
estas estrategias fomentan la participacion activa, la reflexion y la conexion de los
nuevos conocimientos con los conocimientos previos, lo que facilita un
aprendizaje mas profundo y duradero.

Estimulan la motivacion y el interés: Las estrategias didacticas bien disefiadas
pueden despertar el interés y la motivacion de los estudiantes, lo cual es
fundamental para un aprendizaje efectivo, al utilizar métodos variados y creativos,
se puede captar la atencién de los estudiantes y generar un ambiente de
aprendizaje estimulante y atractivo.

Favorecen la participacion activa: Las estrategias didacticas promueven la
participacion activa de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, al
utilizar métodos como el trabajo en equipo, la resolucién de problemas, las
discusiones grupales y las actividades préacticas, se fomenta la participacion activa
de los estudiantes, lo cual contribuye a un aprendizaje mas significativo y la
construccion de habilidades sociales.

Desarrollan habilidades y competencias: Las estrategias didacticas estan

disefiadas para desarrollar habilidades y competencias especificas en los
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estudiantes, estas estrategias pueden incluir el uso de tecnologias, la investigacion
autonoma, la resolucién de problemas, la toma de decisiones, entre otras. Al
utilizar estas estrategias, se promueve el desarrollo integral de los estudiantes y se
prepara para enfrentar los desafios del mundo actual.

e Mejoran la comunicacion y la retroalimentacion: Las estrategias didacticas
fomentan la comunicacion efectiva entre el docente y los estudiantes, asi como
entre los propios estudiantes, al utilizar métodos como el debate, la exposicion
oral, la retroalimentacion constante y la evaluacion formativa, se mejora la
comunicacion y se facilita el intercambio de ideas y conocimientos.

Las estrategias didacticas son fundamentales en el proceso de ensefianza-aprendizaje., ya que
promueven el aprendizaje significativo, estimulan la motivacion y el interés, favorecen la
participacion activa, desarrollan habilidades y competencias, y mejoran la comunicaciény la
retroalimentacion, estas estrategias son herramientas poderosas para potenciar el aprendizaje de
los estudiantes y crear un ambiente de ensefianza efectivo y enriquecedor.

Fases de la estrategia didactica

Las estrategias didacticas suelen involucrar diferentes fases que se disefian para facilitar el
proceso de ensefianza-aprendizaje (Chasipanta, 2022). A continuacién, se presentan algunas de
las fases comunes en las estrategias didacticas:

e Fase de planificacion: En esta fase, el docente identifica los objetivos de
aprendizaje, selecciona los contenidos relevantes y determina las estrategias y
recursos que se utilizaran para alcanzar esos objetivos, también se establece la

secuencia y la estructura de las actividades.
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e Fase de introduccion: En esta fase, se introduce el tema o concepto a los
estudiantes, puede incluir una presentacion, una explicacion inicial o una
actividad que despierte el interés y la curiosidad de los estudiantes.

e Fase de desarrollo: En esta fase, se lleva a cabo la ensefianza propiamente dicha.
Se utilizan diferentes estrategias y recursos para facilitar la comprension y el
aprendizaje de los estudiantes, esto puede incluir actividades practicas,
discusiones en grupo, ejercicios de aplicacion, entre otros.

e Fase de evaluacion: En esta fase, se evalla el progreso y el logro de los
estudiantes, puede incluir evaluaciones formativas, como preguntas orales o
actividades practicas, asi como evaluaciones sumativa, como examenes 0
proyectos finales. La retroalimentacidon también se proporciona a los estudiantes
para ayudarlos a mejorar su aprendizaje.

e Fase de cierre: En esta fase, se realiza una recapitulacion y sintesis de lo
aprendido, se pueden hacer resimenes, conclusiones o reflexiones finales sobre el
tema o concepto, también se pueden plantear preguntas adicionales para fomentar
la reflexion y el pensamiento critico.

Es importante destacar que estas fases pueden variar dependiendo del enfoque pedagdgico, el
nivel educativo y los objetivos especificos de cada estrategia didactica, ademas, estas fases no
son necesariamente lineales y pueden repetirse segun las necesidades del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Referentes tedricos esenciales en la investigacion.

Vialart (2020) en su estudio investigativo realizado en Cuba con ¢l tema “Estrategias didacticas

para la virtualizacion del proceso ensefianza aprendizaje en tiempos de COVID-19”, con un
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enfoque de tipo mixto, llega a la conclusion gque, en el campo pedagogico, los cambios de
paradigmas representan una fuerte conversion en sus concepciones, disefios educativos,
didactica, practica e incorporacion a los ambientes virtuales y a la creacion de entornos
personalizados de aprendizaje, por lo que las estrategias didacticas se establecen como un pilar
fundamental del proceso de ensefianza aprendizaje, donde la utilizacion de materiales y recursos
didacticos también se convierten en las herramientas que optimizan la emision de contenidos
pedagdgicos.

Monteza (2021) en su trabajo investigativo realizado en Pert con el tema “Estrategias didacticas
para el pensamiento creativo en estudiantes de secundaria: una revision sistematica”, con un
enfoque de tipo cualitativo se llega a la conclusidn que las estrategias didacticas son una
herramienta para incentivar el pensamiento creativo en los estudiantes permite concebir ideas
Unicas e ingeniosas, formular problemas y hacer preguntas para resolverlas, estructurar
respuestas originales y novedosas que solucionen un problema, con nuevas alternativas de
solucién que evidencien nuevos resultados, que expresan el empleo de habilidades de orden
superior.

Bezanilla et al. (2019) en el estudio realizado en Colombia con el tema “El Pensamiento Critico
desde la Perspectiva de los Docentes Universitarios”, con un enfoque de tipo mixto se concluye
que, la aportacién de un modelo de organizacion del pensamiento critico, concebido como un
proceso en el que pueden diferenciarse varios niveles de desarrollo y que necesariamente va a
requerir de diferentes estrategias de ensefianza-aprendizaje para su desarrollo, adaptadas al grado
de madurez en los estudiantes, este modelo ayudaria al docente a ver, de manera sistémica, el
concepto de pensamiento critico en toda su dimensién y a moverse de un nivel a otro con una

estrategia coherente dentro de un mismo proceso.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION
Conceptualizacion y operacionalizacion de las variables y categorias
Conceptualizacion
Estrategias didacticas (vi).
La estrategia didactica se la define como la planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje
en donde el docente elige y desarrolla técnicas y actividades que puede ser utilizada a fin de
alcanzar los objetivos propuestos y las decisiones que debe tomar de manera consciente y
reflexiva, sobre las competencias compartidas en la formacidn cognitiva, fisica, emocional, entre
otras, de los estudiantes durante su proceso académico.
De igual manera se puede decir que las estrategias didacticas son un conjunto de procedimientos
disefiados de forma técnica de ensefianza, que tienen por objeto llevar a buen término la accion
pedagogica del docente, en las cuales se enfocan en presentar herramientas y recursos para que
los estudiantes desarrolles habilidades y destrezas acorde a los objetivos.
Pensamiento critico (vd).
El pensamiento critico se lo define como una parte fundamental de las habilidades que el ser
humano debe poseer, esta caracteristica fundamentalmente se lo estimula y exige en entornos
académicos y laborales, por lo que da hincapié en la l6gica, es de esperar que los estudiantes la
puedan desarrollar, donde los docentes como guias o formadores de alumnados deben tener claro
como formar el pensamiento critico.
El pensamiento critico tiene dos componentes: por una parte, un conjunto de destrezas de
produccion y procesamiento de informacion y creencias y, por otra, el habito de utilizar dichas

destrezas para guiar su comportamiento.
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Operacionalizacion de variables

Se establece la operacionalizacion de variables, para un entendimiento claro y eficiente de la metodologia aplicada en el desarrollo del

proyecto investigativo, a través de las siguientes variables: Estrategias didacticas

Tabla 2

Operacionalizacion variable indirecta

o _ _ ) Técnicas/
Conceptualizacion Dimensiones Indicadores ITEMS
Instrumentos
Es una serie de operaciones Operaciones . ¢ Utiliza estrategias didacticas como puzles, Entrevista
. ) . Agilidad mental L
cognitivas que el estudiante cognitivas juegos de memorizacion, entre otras?
Ileva a cabo para organizar, ¢Realiza tareas en laboratorios o al aire libre  Entrevista
integrar y elaborar informacién Procesos Experimentacion para mejorar el &rea experimental en los
y pueden entenderse como estudiantes?
procesos o secuencias de Actividad Habilidadesy  ¢Potencia las habilidades y destrezas con la Cuestionario
ctividades

actividades que sirven de base destrezas utilizacion de recursos didacticos?
para la realizacion de tareas ¢Emplea estrategias como los juegos de Entrevista
intelectuales que se eligen con Secuencia Memorizacion  memorizacion y las lecturas en los
el propdsito de facilitar la estudiantes?
construccion, permanencia y Aorendizai ¢Utiliza recursos diferentes a los planificados  Cuestionario

: . - prenaizaje : .
transferencia de la informacion Intelectual para potencias el aprendizaje significativo en

0 conocimientos.

significativo

los estudiantes?
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Pensamiento critico

Tabla 3

Operacionalizacion variable directa

Conceptualizacion Dimensiones

Indicadores

Técnicas/
ltems

Instrumentos

-Identificar las
ideas

-¢.El estudiante
identifica las ideas

principales principales del texto?
Anélisis de -!dent.hficar la cLogra afna.llizar de Observacion
i formacion S|tuaC|on, ' manera rapida el
problematica problema?
-Determinar las  -¢Considera causas y
causas y efectos en acciones o
efectos problemas?
-Establecer -¢Logra determinar y
El pensamiento correspondencia clasificar los
critico consiste en entre elementos de un
analizar y evaluar implicados y problema?
la consistencia de protagonistas -¢Determina diversas
los razonamientos, Inferir involucrados opiniones antes de Ficha de
en especial implicancias -Plantear llegar a una observacion
aquellas contradicciones concreta?
afirmaciones que la en relacion con
sociedad acepta la
como verdaderas. informacion
analizada
-Establecer -¢.El estudiante
coherencia presenta respuestas
entre coherentes y claras?
Anélisis de solucion y . Observacion
problema. -¢El estudiante se
problemas -
-Solucion del centra en su contexto

problemaen un
entorno
conocido.

como solucién de
problemas?
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Argumento

de

posiciones

-Exponer las
razones de la

postura
asumida

-Sustentar ideas
y conclusiones
expuestas

-¢El estudiante toma
posiciones claras en
favor o contra de un
problema?

-¢.El estudiante
sustenta claramente
sus argumentos?

Ficha de
observacion

Categorias fundamentales

Se establecen las categorias fundamentales de las variables de estudio, teniendo en cuenta como

variable independiente las “Estrategias didacticas” y como variable dependiente el “Pensamiento

critico”, en las cuales se desarrolla la fundamentacion tedrica.

Figura 1
Categorias fundamentales

Variable Indirecta

Metodologia

Enfoque de la investigacion

Variable Directa

Argumentos y
-p

Anélisis de

Pensamiento

El estudio investigativo tuvo un enfoque de tipo mixto (cuantitativa — cualitativa) ya que se

estimo las estrategias didacticas de forma cualitativa mediante la revision documental

bibliografica, asi como cuantitativamente para el desarrollo del pensamiento critico de los

estudiantes de 8vo grado de EGB (Ortiz, 1999).
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El disefio de método mixto, permite en la investigacion trabajar en gran medida dentro de un
paradigma dominante o minimo, asi como llevar a cabo los pasos sistematicos o secuenciales,
donde los hallazgos seran integrados a interpretaciones y analisis, con el objetivo de visualizar
las determinadas caracteristicas (Santa et al., 2018).

Alcance de la investigacion

El alcance de este estudio investigativo se generd en la provincia del Guayas, canton Guayaquil,
en la institucion educativa Escuela de Educacion Basica Fiscal “Pedro Arias Gonzalez”, en el
cual se tomé en cuenta a estudiantes como docentes, teniendo en total a 71 sujetos de
investigacion, de 8vo grado paralelos “A” y “B” y 2 docentes.

Declaracion y justificacion del tipo de investigacion.

La declaracion del estudio investigativo fue de aporte porque permitié mejorar las estrategias
didacticas en las diferentes asignaturas para mejorar el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de 8° grado de EGB, resaltando su importancia, como efecto es una fuente de
investigacion para futuros estudios, y para resolver la problemética encontrada en la institucion
educativa. El trabajarlas en el Plantel en mencion crean una valiosa ayuda por el abanico de
habilidades puntualizadas mediante el uso, manejo y conocimiento de instrumentos didacticos
metodoldgicos los que brindan una facil comprensién en el trabajo diario escolar de una manera
clara, precisa, vistosa y motivadora que con su utilizacion continua dard el resultado esperado.
Siendo necesario que cada uno de los miembros del cuerpo docente del Plantel se capacite para
obtener resultados sorprendentes en los estudiantes. Se da una relacion de causa efecto a mas
docentes capacitados magnificencia demostraran sus estudiantes.

Considerando el uso del sistema de educacion virtual y el manejo de las estrategias didacticas

deben formar una dualidad intelectiva de suma importancia porque un ente reflexivo y uso
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efectivo de las Tics promueve una condicion de excelencia porque esta acorde con el mundo
vertiginoso actual digital en el que ahora nos desenvolvemos. El impacto d que genera la
utilizacion de estrategias didacticas digitales es muy alta ya que el aprendizaje significativo fluye
de forma espontanea y mas aun cuando se seleccionan las mismas de acuerdo al interés del
estudiante o de sus potencialidades.

Su justificacion tuvo como aporte los rasgos de resolver una necesidad social, en donde se
observa que a nivel global las deficiencias académicas tanto en metodologias pedagdgicas y
procesos de ensefianza aprendizaje, no fomenta el desarrollo de competencias cognitivas a los
estudiantes, fue novedoso ya que permitira disefiar una guia metodoldgica para mejorar las
estrategias didacticas empleadas por los docentes en las diferentes asignaturas curriculares para
mejorar las competencias cognitivas de los estudiantes y fundamentalmente el desarrollo del
pensamiento critico.

Las estrategias didacticas se fundamentan por su importancia en la préctica pedagogica de los
docentes, lo que conlleva a que se presten herramientas apropiadas para fortalecer los procesos
de ensefianza aprendizaje, sin embargo, a partir de la revision de documentos, de informes
elaborados por docente y autoridades, asi como también metodologias pedagdgicas, planes
curriculares institucionales anuales y algunos documentos del DECE permitieron constatar que la

atencion educativa de los estudiantes con problemas es potenciar el pensamiento critico.
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Meétodos empleados y sus propdsitos en el contexto de investigacion

Tabla 4

Métodos y técnicas

Objetivos Especificos

Métodos Y Técnicas

¢Para Qué?

Elaborar el marco tedrico del proceso
ensefianza-aprendizaje en el area de
Estudios Sociales en los estudiantes
de 8vo grado de EGB.

Métodos tedricos
-Analisis y sintesis

-Se emplearéa para realizar una revision bibliografica
relacionada con la investigacion y poder determinar las
Estrategias didacticas para mejorar el desarrollo del
pensamiento critico en el area de Estudios Sociales.

Diagnosticar las causas de las
insuficiencias que presentan los
estudiantes con el desarrollo del
pensamiento critico en el area de
Estudios Sociales en los estudiantes
de 8vo grado de la Escuela de EGB

Fiscal “Pedro Arias Gonzalez”.

Métodos empiricos
-Entrevista
Observacion

-Pruebas pedagdgicas o de
conocimiento

-Revision de documentos

Métodos tedricos
-Andlisis y sintesis
Métodos estadistico
matematico

-La entrevista se realizara a docentes, para profundizar en
las causas del problema.

-Se realizaran observaciones aulicas a las clases de Estudios

Sociales para diagnosticar las causas de las insuficiencias
que presentan los estudiantes con el desarrollo del
pensamiento critico.

-Se realizaran pruebas de conocimientos a los estudiantes
para conocer sus logros y dificultades en el desarrollo del
pensamiento critico.

-Se revisaran las planificaciones curriculares, con la
finalidad de determinar logros y dificultades didacticas o
metodoldgicas del docente.

-Permitira el analisis y la interpretacion de la informacién
obtenida con la aplicacion de los métodos y técnicas
empiricas para poder arribar a conclusiones.
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-Calculo y anélisis porcentual

-Se aplicara para el procesamiento, tabulacién y graficacion
de la informacion obtenida.

Disefiar las estrategias didacticas
para mejorar el desarrollo del
pensamiento critico en el area de
Estudios Sociales en los estudiantes
de 8vo de EGB.

Métodos tedricos
-Modelacién
-Enfoque de sistema

-Disefiar las estrategias didacticas para mejorar el desarrollo
del pensamiento critico en el &rea de Estudios Sociales en
los estudiantes de 8vo de EGB.

Valorar el desarrollo del
pensamiento critico en el area de
Estudios Sociales en los estudiantes
de 8vo grado de la Escuela de EGB
Fiscal “Pedro Arias Gonzalez”.

Métodos empiricos
-Entrevista
-Observacion

-Pruebas pedagdgicas o de
conocimiento
-Revision de documentos

-Consulta especialista o/a
expertos

Meétodos tedricos
-Analisis y sintesis

Métodos estadistico
matematico
-Calculo y anélisis porcentual

-La entrevista se realizaré a los estudiantes para valorar el
desarrollo del pensamiento critico.

-Se realizaran fichas de observacion para valorar el avance
del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.
-Se realizaran pruebas de conocimientos a los estudiantes
para conocer sus logros y avances en el desarrollo del
pensamiento critico.

-Se revisaran las tareas asignadas con la finalidad de
determinar si se obtiene logros o dificultades didacticas en
los estudiantes.

-Se consultard al coordinador de &rea de Estudios Sociales
los aportes que pueden ofrecer para lograr los avances en el
desarrollo del pensamiento critico.

-Se empleard para valorar los resultados significativos que
los estudiantes han logrado a traves de las estrategias en el
area de Estudios Sociales.

-Se aplicard mediante graficos para obtener resultados de la
valoracion de los estudiantes.
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Niveles de la concepcion tedrica

Tedrico general

Hace que se conserve el vinculo y la estabilidad para impedir las ideas ecléticas.
Tedrico particular

Se bifurca razonablemente en un dogma especifico caracterizandose por las evidencias.
Metodoldgico

Se relaciona con los anteriores directamente, aunque con individualidad relativa.
Socioldgico

Ligado estrechamente con el pensamiento tedrico particular se define mediante la huella social

que deje en su transferencia educativa, ésta debe estar incluida en su contexto determinadamente,

es decir, las herramientas que se dejen tendran que ser verdaderos entes de promocion socio
cultural.

El precedente que se considera en los niveles descritos es que la teoria esta supeditada a un
desarrollo permanente con el crecimiento de las investigaciones.

Niveles en la metodologia

Problema

Ortiz (2012) afirma que “el problema puede convertirse en el primer momento del modelo
tedrico que se ira desarrollando en el curso de la investigacion”.

En la enunciacion del problema de la tesis se encuentra el nivel tedrico general y el socioldgico
porque se necesita la figura tedrica del que indaga y la secuencia del trabajo educativo que su

profesion le exige haciendo posible la explicacion debida al acto investigativo
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Hipotesis

Establece la razon tedrica tomando como base el entendimiento y el empirismo la parte, pero
también extrae y sistematiza tanto al entendimiento como en la practica resultados cientificos
que tengan una eficacia general.

Muestra

Se la realiza en base y en referencia a la poblacion y establece los productos de ésta.

Método empirico

Estan insertos en él las técnicas que ayudan a recopilar material real, aunque en ciertos casos
arroja inconsistencias con la concepcién tedrica admitida.

Ortiz (2012) indica que “se refiere a esta distorsion con el nombre de metodologismo, donde los
instrumentos y las técnicas se emancipan de las representaciones teéricas y se convierten en
principios absolutos de legitimidad para la informacién producida por ellos”.

La observacion

Uno de los métodos empiricos que tiene bastante acogida y se lo utiliza es el de la observacién
sea la participante o no participante que tendra que coincidir con las hipotesis tedricas.

La modelacion

Es una representacion tedrica de un contexto multiple que se lo realiza para que se entienda
facilmente, ademas brinda pautas para insertar un desarrollo procesual socio educativo de
acuerdo a lo que produzca.

La estadistica

Tiene muchas técnicas y su rol en las indagaciones referidas al campo educativo es muy
importante ya que la parte cuantitativa en un punto determinado es cualitativa también, aunque a

simple vista son conceptos inversos pero un aspecto concluyente puede ser demostrado en forma
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numérica lo que consecuentemente para todo investigador es una gran ventaja. Una de las
técnicas en el método empirico es el Estudio de casos.
Estudio de casos
Es un medio que tiene el método empirico para lograr un resultado ventajoso sobre los detalles
que se pueden apreciar mediante un conjunto de preguntas que guian a fijar hipotesis de
cualquier temay se utilizan como herramientas a la encuesta , la entrevista y/o cuestionarios
.Por medio de la observacion junto al estudio del caso realizado a los estudiantes, docentes ,
representante del departamento del DECE en el Plantel dan efecto al planteamiento del
problema, hipotesis y la enunciacion de una propuesta que se desarrolle en un tiempo sefialado
(YYacuzzi, 2006).
Asimismo las TICs en la actualidad juegan un papel cientifico preponderante y aceptado de
forma rotunda en la elaboracion de tablas y graficos , los mismos que se detallan en el trabajo
para la correlacion respectiva.
Ortiz (2002) indica que:
La cuantificacion es totalmente legitima en la produccién del conocimiento, el problema
estad en lo que se cuantifica, es decir, dentro de qué sistema tedrico toma significado,
porque la significacion de cada registro empirico durante el desarrollo de un sistema
tedrico es, necesariamente, un acto de produccion tedrica, pues es inseparable del sistema
tedrico que en su conjunto esta por detras de ese acto de inteligibilidad.
Instrumentos derivados de la metodologia seleccionada.
Bibliografia
Se la utiliza donde se puede examinar todo lo que se ha documentado y a su vez difundido

tiempo atras sobre un escrito. (textos, revistas, paginas web etc.)
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Observacion

Se aplica en ella una ficha en la cual se describen las estrategias didacticas que utilizan los
docentes en las clases diarias en el area de Estudios Sociales a los estudiantes del octavo afio
paralelos Ay B de la escuela fiscal de educacion general basica "Pedro Arias Gonzalez ",
teniendo en cuenta que la poblacién se encuentra enfocada en una institucion educativa.
Asimismo, se la emplea en indagar las causas que generan que los estudiantes descritos no
tengan un trabajo o estimulacién apropiada al desarrollo del pensamiento critico. Este
instrumento investigativo tiene diez items enmarcados en el nivel cognitivo desarrollado durante
el periodo lectivo 2023 — 2024

Estudio de casos

Se recopila de los estudiantes los informes (Bitacora de campo) del DECE que contienen los
problemas de aprendizaje en el area de Estudios Sociales de los dos paralelos existentes en el
octavo afio de educacidn general basica en el Plantel mencionado anteriormente, asi como de los
que alumnos que tienen baja calificacion.

Delimitacion de la poblacion y la muestra-Justificacion del tipo de muestreo

Poblacion

La poblacién objetivo se establecio en un total de 69 estudiantes en los paralelos de 8° grado de
EGB paralelos A y B y 2 docentes en la institucion educativa “Pedro Arias Gonzales”, misma

que se detalla a continuacion:

Tabla s
Poblacién
Grado Poblacion  Muestra Porcentaje
Octavo A 34 34 48%
Octavo B 35 35 49%
Docentes 2 2 3%
Total 71 71 100%
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Muestra

El tipo de muestreo que vamos a utilizar para nuestra investigacion es el No Probabilistico por
conveniencia, debido a que se tomara en cuenta a estudiantes de octavo grado paralelo Ay B de
EGB y docentes de la Escuela Pedro Arias Gonzélez, siendo el total de la muestra igual al de la
poblacion de 71 sujetos de investigacion, mismos que presentan insuficiencias en el desarrollo
del pensamiento critico y esto afecta en el aprendizaje de los contenidos educativos, desarrollado
por causas de inadecuadas estrategias didacticas por parte de los docentes que no permiten una
apertura optima del desarrollo cognitivo de los estudiantes, por lo que aspectos como

pensamiento critico, analitico, l16gico, entre otros, no conllevan al desempefio académico éptimo.

Tabla 6

Muestra
Elementos de la muestra # Estudiantes Porcentaje
Estudiantes 69 100%
Docentes 2 100%

Estrategia investigativa de acuerdo al alcance e intereses de la investigacion

Etapa de diagndstico inicial

Recogida de informacion.

Se efectlan entrevistas a docentes sobre las causas del problema, observaciones a clases de
Estudios sociales anotando las procedencias de la carencia del desarrollo de pensamiento critico,
aplicacion de pruebas evaluando el grado de conocimientos sobre el pensamiento critico,
revision de las planificaciones de los docentes para conocer las estrategias que se estan
implementando en el area de Estudios sociales, recopilacion de informes del departamento de

Trabajo Social del Distrito sobre estudiantes con bajo rendimiento.
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Andlisis de la informacion.

Se procede a escribir los datos mas relevantes de la informacion recopilada, se sintetizan
todos los datos encontrados jerarquizando sus partes. Luego se identifica si existe covariacion
entre las variables. Se establecen las diferencias entre las variables tanto de la variable
dependiente como de la variable independiente y finalmente se elaboraron los resultados en el
que se enfocan varias causas y la mas predominante es la carencia de estrategias apropiadas en el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes motivo de esta tesis.

Valoracion de la informacion.

Se determina si los datos recogidos son confiables y validos por medio de la objetividad de las
encuestas realizadas, asi como la exactitud en sus respuestas, si las planificaciones son plagios o
efectuadas por la necesidad del interés del grupo escolar y las calificaciones recopiladas.
Asimismo, en las observaciones realizadas en las clases aulicas y el estudio de casos que tiene el
DECE.

Intervencién mediante la adecuada adaptacién curricular.

Se plantea la adaptacién curricular correspondiente a lo que se detectd, la misma que contempla
la necesidad educativa de los estudiantes de octavo afio en el desarrollo del pensamiento critico
en el area de Estudios Sociales.

La evaluacion del proceso diagnostico.

Oriento el escogimiento de estrategias para el desarrollo del pensamiento critico que favorezcan
a los estudiantes mencionados en el documento.

Resultados.

Los docentes no conocen y no utilizan estrategias de desarrollo del pensamiento critico
motivadoras e innovadoras.

Los estudiantes en su mayoria tienen bajas calificaciones en todas las areas.
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Los estudiantes no han recibido clases con estrategias exclusivas para desarrollar el pensamiento
critico.

Etapa de la Modelacion de la Propuesta

La propuesta tiene cuatro areas que son de Ciencias Sociales, afectivo y social, creatividad y
razonamiento en una guia metodoldgica . Cada una de ellas tienen cuatro espacios que
consisten en desarrollar el pensamiento critico a base de lo que tiene el estudiante en su fondo de
experiencia, lo que esta establecido en su cerebro como algo significativo, emitido de sus
propios juicios y suposiciones creadas , éstas se dan a efecto con las confrontaciones que se
realicen .Asimismo, estéa el trabajo de los estudiantes al recoger lo abstracto y/o concreto de lo
que escucha, lee, piensa, habla, escribe u observa, es decir, la accion que nace de una
necesidad imperiosa de conocer cada momento algo nuevo sistematizando la ensefianza
aprendizaje de una forma ludica , vistosa y precisa para su vida con el desarrollo de su
pensamiento critico.

Estrategias didacticas.

Se reconoce la necesidad de implementar estrategias de desarrollo de pensamiento critico en
cuatro areas a los estudiantes del octavo afio paralelos Ay B

Pensamiento critico.

Las estrategias deben ser exclusivas para el desarrollo del pensamiento critico en el area de
Ciencias Sociales, afectivo y social, creatividad y de razonamiento y deben ser innovadoras y

motivadoras.
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CAPITULO 3: PROPUESTA Y VALIDACION

Etapa de presentacion de la propuesta y validacion

Nombre de la propuesta
Guia metodoldgica con estrategias didacticas para facilitar el desarrollo del pensamiento critico
en el area de Estudios Sociales en estudiantes de Octavo grado de EGB de la Unidad Educativa
“Pedro Arias Gonzalez”.

Introduccion

En el presente capitulo se establece una guia metodoldgica para facilitar el desarrollo del
pensamiento critico con estrategias didacticas, que emplean los docentes de octavo grado en la
especialidad de Ciencias Sociales en la Unidad Educativa “Pedro Arias Gonzales™.
Considerando varios beneficios en el desarrollo cognitivo de los estudiantes en edad escolar, a
través del empleo de actividades con estrategias didacticas las cuales se organizan en cuatro
areas, esta propuesta busca generar herramientas didacticas que le permitan al docente producir
actividades que fortalezcan el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes como
actividades con métodos como de control, heuristico, discusion y de descubrimiento.

Por lo mencionado, la guia metodoldgica se constituye como una herramienta que aportara a los
docentes conocimientos especificos y fundamentales para entender, incentivar, estimular y
mejorar los procesos del desarrollo del pensamiento critico desde la etapa escolar basica, donde
el rol del docente y estudiante es fundamental para el buen funcionamiento del proceso de
ensefianza aprendizaje, teniendo en cuenta que las estrategias didacticas a emplear se centran en

trabajar la metodologia docente y su aplicacion en el aula.
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Obijetivos

Objetivo general

Desarrollar una guia didactica con propuesta de estrategias y actividades para el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de octavo afio de educacion general basica en el area de
Ciencias sociales.

Objetivos especificos

e Establecer procesos de implementacion en las actividades del octavo grado,
fomentando su aplicacion en el contexto del aprendizaje de los estudiantes.

e Desarrollar estrategias didacticas en las areas de Ciencias sociales, afectiva /
social, de creatividad y razonamiento para el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes de octavo grado de educacion general basica.

e Utilizar las estrategias didacticas planteadas para que permita a los docentes del
Plantel fortalecer el pensamiento critico de los estudiantes.

e Emplear recursos didacticos para el desarrollo socio afectivo de los estudiantes.

Presentacion

Esta guia metodoldgica se fundamenta en estudios cientificos sobre la implementacién de la
estimulacion del desarrollo del pensamiento critico, con el objetivo de potenciar aspectos como
el razonamiento critico, analitico, memorizacion de corto y largo plazo, disolucién de problemas,
toma de decisiones, disciplina, entre otras.

Tiene una informacion detallada en base a procesos tedricos practicos de estrategias didacticas
aplicadas por los docentes sobre el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, asi
como, para las autoridades del establecimiento educativo. Estas estrategias mediante una
adecuada gestion de actividades didacticas se trabajaran proyectados a garantizar la calidad del

desarrollo del pensamiento critico, sus habilidades y destrezas.
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Figura 2

Pensamiento critico

PENSAMIENTO CRITICO

Nota. Adaptado de Pensamiento critico[Fotografia], Equipo editorial, Etecé, 2022, Concepto

(https://concepto.de/pensamiento-critico/)

Como podemos utilizar la guia didactica
La didactica, es una herramienta fundamental para ayudar a estudiantes con dificultades a nivel
cognitivo, motriz, social y emocional por lo que ésta es un medio de desarrollo del pensamiento
critico para los estudiantes en las competencias escolares paralelamente con la actividad fisica
que logra el desarrollo anatémico y fisiologico, su objetivo es generar un lazo de amistad y
confianza entre docente y estudiante para sobrellevar los problemas de retrasos en el aprendizaje
cognitivo y/o desarrollar el pensamiento critico, analitico, 16gico, entre otros (Villamar y
Navarrete, 2023).
Ramos y Sanchez (2023) mencionan que la guia metodoldgica es un proceso de ensefianza
aprendizaje para docentes y estudiantes por medio de la experimentacion de estrategias
didacticas, siendo asi que las caracteristicas de una guia metodolégica deben estar basados en lo
siguiente:

e En las estrategias didacticas, quienes actian como una herramienta de ensefianza

aprendizaje donde los estudiantes desarrollan habilidades y destrezas cognitivas,

afectivas y sicomotrices.
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e En la estimulacion de areas cognitivas como el analisis, criticidad y la l16gica,
actualmente es considerada como el arma pedagdgica que se utiliza en individuos
de cualquier edad.
e En la motivacion ladica de las areas emocionales y sociales para el desarrollo
integral del estudiante.
e Integray se individualiza en su aplicacion.
Conceptualizacion de términos estrategia, técnica y métodos de ensefianza y aprendizaje
Estrategia
Refiere al conjunto de acciones y actividades planificadas por los docentes con el objetivo de
facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje, estas acciones estan disefiadas para promover la
participacion activa de los estudiantes, fomentar su comprension y retencion de los contenidos
asi como facilitar su desarrollo de habilidades y competencias, incluye todas las acciones
pedagdgicas y actividades programadas por el docente para que los estudiantes puedan alcanzar
los objetivos de aprendizaje establecidos.
Técnicas y métodos de ensefianza aprendizaje
Técnicas de ensefianza aprendizaje.
Las técnicas de ensefianza-aprendizaje son los medios por el cual los docentes facilitan el
proceso de ensefianza y promueven el aprendizaje significativo de los estudiantes, estas técnicas
se basan en enfoques pedagdgicos y didacticos que buscan estimular la participacion activa de
los estudiantes, fomentar su comprensidn, retencion y aplicacién de los conocimientos para
desarrollar habilidades y competencias.
Algunas técnicas de ensefianza-aprendizaje son:

e Gamificacion o Ludificacion.

e Social media
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e Aulainvertida.
Meétodos de ensefianza aprendizaje.
Los métodos de ensefianza-aprendizaje que son los modos de accion, ordenados e
interrelacionados entre si que facilitan a los estudiantes la asimilacion del conocimiento, estos
métodos son el conjunto de momentos y técnicas légicamente coordinados para dirigir el
aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos.
Métodos de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo del pensamiento critico tenemos:

e Activo.

e Cooperativo.

e Basado en problemas.
Areas a trabajar en la Guia Metodoldgica
La guia metodoldgica presenta estrategias didacticas para potenciar y estimular el desarrollo del
pensamiento critico de estudiantes de octavo grado de EGB de la Escuela Pedro Arias Gonzélez.
Area de Ciencias sociales.
Segln Rodriguez (1999) nos senala que “Piaget (1973) sostuvo que es mediante las
transformaciones, sean acciones reales o simbdlicas, que el sujeto construye progresivamente su
conocimiento. Esta construccidn progresiva implica unas funciones invariantes y unas
estructuras cambiantes”.
Area afectivo y social
Es un aspecto fundamental en el crecimiento y bienestar de las personas, el perfeccionamiento
social se refiere a la capacidad de establecer y mantener relaciones significativas con los demas,
tanto con adultos como con otros nifios, por otro lado, el desarrollo personal implica la capacidad

de expresar, reconocer y manejar las emociones propias, asi como responder adecuadamente a
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las emociones de los demés, ambos aspectos son importantes para la salud mental y el
aprendizaje a lo largo de la vida (Pedraja y Rofriguez, 2023).

Area de creatividad

La creatividad es una cualidad intrinseca del ser humano y se desarrolla a través de la
imaginacién, la exploracion de nuevas ideas y la capacidad de pensar de manera divergente, no
se limita a un area especifica, sino que puede manifestarse en diversas disciplinas y contextos,
ademas, la creatividad esta estrechamente relacionada con la capacidad de encontrar soluciones
innovadoras, pensar de manera flexible y ver las cosas desde diferentes perspectivas (Sanchez,
2017).

Area de razonamiento

Las habilidades de razonamiento se refieren a la capacidad de pensar de manera logica, analitic
y critica, estas habilidades permiten a las personas procesar informacion, evaluar argumentos,

resolver problemas y tomar decisiones fundamentadas (Lopez et al., 2022).

a
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Tabla 7

Disefio de la propuesta

PRESENTACION DEL DISENO DE LA GUIA DIDACTICA DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO PARA
OCTAVO GRADO.

Area De Accion Estrategias Actividades Acciones Destrezas
1.Acciones reales. *Lectura y 1l.Leer con atencién el <CS.4.3.2 Discutir las caracteristicas,
2. Acciones analisis critico del escenario presentado complejidades y posibilidades de la "cultura
simbolicas. escenario segun el contenido de la nacional™ ecuatoriana.
cotidiano. clase. *Pensamiento critico (Explicacion causal,
prediccion, fiabilidad de las fuentes, toma
2.Anélisis de escenario a de decisiones con destrezas).
CIENCIAS partir de grafico por e<De analisis.
SOCIALES medio de preguntas. *De creacion de nuevas ideas (Santander,
3. Conclusiones de las 2022)
intervenciones de
estudiantes y docentes
4. Gréfico de situaciones
venideras.
1.Expresion. *Pre escritura. 1.Cerrar los ojos durante +CS.4.3.5. Examinar el  concepto
2.Reconocimiento tres minutos. “interculturalidad” y posibles acciones
de las emociones. 2.Imaginarse de lo que concretas de practicarlo en laescuelay otros
AFECTIVO Y 3.Manejo de las trata el tema que enuncia espacios locales mas cercanos.
SOCIAL emociones el docente. *Desarrollar el valor de la empatia.
propias. 3.Dibuje en su mente lo <Promover  habilidades  sociales e

4.Contestaciones
adecuadas a las

que piensa al respecto.

inteligencia emocional
*Expresar y explorar emociones.
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CREATIVIDAD

emociones de los
demas

1.Imaginacion a * Realizando mi
partir de su fondo tareaconlaTICs.
de experiencia.

2.Exploracion de

nuevas ideas

4. Al término de los 3
minutos, conteste lo que
solicita el docente sin
escribir .

5.Expresar lo que sintié
en su cuerpo al pensar lo
solicitado por el docente.

6.Respetar las
apreciaciones que
manifiestan los/as
compafieros/as.

1.Creacién de videos y
control de la entrega de
tareas en forma
permanente  utilizando
redes sociales y
gamificaciones  (Yessi,
2021).

2.Analizar el video del
link citado cuantas veces
sean  necesarias  para
desarrollar la creatividad
utilizando las TIC's en
sus trabajos escolares.
3.Emplear escenarios
guiones de exposicion,
materiales, blogs, pruebas
etc. para incentivar a los

*Cumplir propositos definidos (Ministerio
de Educacion, 2018).

*CS.4.3.3. Identificar el origen, las
expresiones y manifestaciones de la cultura
popular ecuatoriana como componente
esencial de la cultura nacional.

*Innovar situaciones.

Investigar lo desconocido.

*Desarrollo de la ciudadania
(Ministerio de Educacion, 2018).

digital
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RAZONAMIENTO

1.Pensar de * Profe por un dia.
manera ldgica.

2.Deliberar de

forma analitica.

3.Enfocar

criticamente.

estudiantes en el
desarrollo de sus tareas,
4.Compartir los videos
elaborados con  mas
herramientas
tecnologicas sea  de
exposiciones 0 tareas
desarrolladas en clase.
1.El docente guiard la
elaboracion de una micro
planificacion del tema
con las actividades
respectivas a impartir.
2.Brindar apoyo
constante al estudiante
que esta realizando la
actividad.

3.5e le permitira al
estudiante la utilizacion
de diferentes recursos
didacticos y tecnologicos
que crea conveniente para
el desarrollo del tema
planificado.

4.Se evaluara el trabajo
por el docente y los
compafieros para corregir
la planificacion
respectiva.

*CS.4.3.4. Reconocer la interculturalidad
desde el analisis de las diferentes
manifestaciones culturales y la construccion
del Ecuador como unidad en la diversidad.
(Ministerio de Educacion, 2018).
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Actividades de cada area
Area de Ciencias sociales
Actividad: Lectura y andlisis critico del escenario cotidiano.
Objetivo.
Desarrollar las destrezas intelectuales con mayor facilidad.
Destrezas.
e (CS.4.3.2 Discutir las caracteristicas, complejidades y posibilidades de la "cultura

nacional" ecuatoriana.

e Pensamiento critico (Explicacién causal, prediccion, fiabilidad de las fuentes,
toma de decisiones con destrezas).
e De andlisis (contrasta y compara; las partes y el todo; genera, clasifica, relaciona
y desarrolla; se realiza secuencia por categorias; relaciona la causa y el efecto) y
e De creacion de nuevas ideas (Santander, 2022).
Bloque.
No 3. La convivencia.
Ejes Transversales.
1. Laformacion de una ciudadania democratica.
2. La proteccion del medio ambiente.
Desarrollo.
Acciones en 20 minutos de duracion cada una (Ministerio de Educacion, 2018)..
1. Lea con atencién el siguiente escenario:
Escenario 1
En clase de Estudios sociales de octavo grado de educacion general basica, se crea un dilema

sobre la accidn del bombero y la muerte de un capitan en un siniestro que esta en una caricatura
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aparecida en el internet luego de la muerte de éste, oriundo de la provincia de el Oro en un
incendio forestal que duro cuatro dias en Loja, en el mes de septiembre del 2023 (Redaccion
Primicias, 2023).

Figura 3

Lectura y andlisis de escenario

Nota. Adaptado de Escena de Incendios forestales con rescate de bomberos de dibujos animados
[Fotografia], Vecteezy, 2022 (https://es.vecteezy.com/arte-vectorial/6412035-escena-de-
incendio-con-bombero-rescate-en-estilo-de-dibujos-animados/)

A partir de la caricatura, el docente pregunta:

-D: ¢El rol del bombero es igual en todos los lugares del planeta.?

-E1: No, eso depende del pais. En México entrenan a perros para salvar de la muerte a las
personas que se quedan atrapadas o desmayadas en los incendios forestales. En el Ecuador, los
bomberos son un grupo de voluntarios que van a talleres, pero no perciben un sueldo, hay

mujeres bomberas, pero para trabajos de oficina.
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-D: De lo expresado de la noticia, responda ¢esta preparado un bombero que se inserta en un
campo lleno de Ilamas y humo, o lo hace por ser valiente y solidario obedeciendo a valores
culturales? En este caso el bombero caido era un capitan de un cuerpo de bomberos de la
provincia del El Oro, el cual tuvo heridas en un 70% de gravedad?

-E2: ;Como se promueven los valores culturales?

-D: Los valores culturales estan motivados por el comportamiento sea colectivo o individual
reforzados por el medio comunitario.

-E3: Pero si es verdad que los bomberos son hombres valientes y dan su vida al rescate de
personas y animales, lo he observado en las noticias, asimismo en documentales o periddicos del
internet.

-D: Pensemos. ¢Cada uno de los bomberos de nuestro pais tendra la misma técnica de auto
salvacion y rescate para actuar en los incendios? ;Cada bombero en su provincia tiene la
oportunidad de recibir las mismas capacitaciones de las mismas entidades? Y si marcamos
diferencias entre nuestros bomberos y los de México o de Chile haciendo equivalencias y
confrontaciones ¢Podra el bombero ecuatoriano tener la misma destreza que el bombero
mexicano? ;Todos los bomberos acreditados, especializados y con rango, asi como los bomberos
voluntarios tendrén el mismo valor para rescatar vidas en siniestros?

-E4: Considero que no, porque el bombero voluntario no tiene el tiempo del que goza el bombero
que ha estudiado y ya tiene rango, gana un incentivo, pernocta en los dormitorios del cuerpo de
bomberos.

-D: ¢Han visitado el museo del Astillero ubicado al frente del barrio de las Pefias en la ciudad de
Guayaquil? ¢Estas bien informado sobre la forma en que se han combatido los diferentes tipos de
incendios que ha enfrentado nuestro pais?

-Todos: No.
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-D: ¢Por que dicen entonces que no tienen la misma destreza los bomberos voluntarios que los
que tienen rango y sueldo?

-E4: ;Como hacen para apagar tanto incendio forestal?

-D: Es conveniente que todos los estudiantes respondan sus preguntas revisando las noticias
nacionales y extranjeras referente a los incendios forestales y no forestales que han ayudado a
apagar o no.

-E6: Por todo lo que hemos manifestado, el bombero sea 0 no voluntario esta preparado para
enfrentar cualquier tipo de flagelo simplemente hay que tomar protecciones.

-D: Si nos adentramos en la historia de cada provincia vamos a descubrir grandes hazafas de
muchos miembros de la casaca roja y otros que han dado su vida en el servicio de su deber. Van
ahora a escribir ocho lineas sobre las formas de erradicar las llamas en un incendio forestal y
después realizaremos una plenaria con el juego tones para los preguntones y al final para
argumentar el tema tenemos que investigar el tema y conocer si nuestras conjeturas tenian razon.
A partir del escenario 2, se analiza cobmo el docente desarrolla las estrategias para el avance de
las dimensiones del razonamiento. Luego, deben los estudiantes discutir sobre como hubieran
conducido esta clase y qué modificaciones harian para lograr mayor comprension del tema
central (Ministerio de Educacion, 2011).

Area Afectivo Social.

Actividad: Pre escritura.

Objetivo.

Establecer relaciones sociales con ellos mismos y con otros seres humanos gestionando
correctamente sus emociones, poniendo en préctica la creatividad y la imaginacion apropiandose

de la construccién del conocimiento.
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Destrezas.

e (S.4.3.5. Examinar el concepto “interculturalidad” y posibles acciones concretas

de practicarlo en la escuela y otros espacios locales mas cercanos.

e Desarrollar el valor de la empatia.

e Promover habilidades sociales e inteligencia emocional

e Expresar y explorar emociones.

e Cumplir propdsitos definidos (Ministerio de Educacién, 2018).
Ejes transversales.

e Interculturalidad.

e Laformacion de una ciudadania democratica (Ministerio de Educacidon, 2010).
Bloque.
No 3. La Convivencia.
Desarrollo.
Solicitar a todos los estudiantes que cierren los 0jos por tres minutos aproximadamente y
enseguida debe imaginarse que lo ponen a elegir un plato tipico de la costa para degustarlo.
Después de los tres minutos debe realizar las siguientes preguntas a si mismo sin necesidad de
coger un esfero y escribirla
¢Qué fue lo que observo en su mente?
¢Donde estuvo esperando ese manjar de los Dioses?
¢A quién invito a degustar y si le aceptd la invitacion?
¢QuE sintid en su estbmago y/o en su boca?
Se solicita al estudiante que escriba un parrafo cuyo titulo sera “Yo como un arroz con menestra
y chuleta cuando estoy.................. . El estudiante toma las ideas que tuvieron mientras

cerraron los ojos y las escribe.
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Area de Creatividad

Actividad: Realizando mi tarea con la TIC’s.

Objetivo.

Desarrollar la agilidad mental, su inteligencia critica, organizacion y creatividad con el uso de
diferentes programas informaticos procesuales y de retroalimentacion.

Figura 4

Realizando mi tarea con las TIC's

e S A

Nota. Adaptado de Reflexion sobre la implementacion de las TIC como estrategias y medios
para el proceso de ensefianza aprendizaje [Fotografia], Alfabetizacion Digital, 2016
(https://alfabetizaciondigital.redem.org/reflexion-sobre-la-implementacion-de-las-tic-como-
estrategias-y-medios-para-el-proceso-de-ensenanza-aprendizaje/)
Destrezas.

e (S.4.3.3. Identificar el origen, las expresiones y manifestaciones de la cultura

popular ecuatoriana como componente esencial de la cultura nacional.
e Innovar situaciones.

e Investigar lo desconocido.
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e Desarrollo de la ciudadania digital (Ministerio de Educacion, 2018).
Ejes transversales.
e Laformacion de una sociedad democratica.
e El cuidado de la salud y los habitos de recreacion de los estudiantes.
Bloque.
No 3. La Convivencia.
Desarrollo.
El docente debera generar temas que puedan ser expuestos mediante la creacion de recursos
tecnologicos como videos educativos, aplicando las siguientes estrategias:
e Creacidn de videos y control de la entrega de tareas en forma permanente
utilizando redes sociales y gamificaciones (Yessi, 2021).
e Analizar el video del link citado cuantas veces sean necesarias para desarrollar la

creatividad y las TIC's en sus trabajos escolares.

e Incentivar a los estudiantes en el desarrollo de sus tareas con el empleo de
escenarios, guiones de exposicion, materiales, blogs, pruebas etc.
e Se compartiran los videos elaborados con mas herramientas tecnoldgicas sea de
exposiciones o tareas desarrolladas en clase.
Area De Razonamiento
Actividad: Profe por un dia.
Figura 5

Profe por un dia
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Nota. Adaptado de Compuesto digital de profesor de nifio explicando diagramas en la pizarra
[Fotografia], 123RF (https://es.123rf.com/photo_84054801 compuesto-digital-de-profesor-de-
ni%C3%B1lo-explicando-diagramas-en-la-pizarra.html)
Objetivo.
Motivar al estudiante a trabajar con responsabilidad, organizacion, atencién, concentracion y
secuencia estimulando su razonamiento légico y ltdico para desempefiar el rol de docente por un
dia.
Destreza.
e (CS.4.3.4. Reconocer la interculturalidad desde el anélisis de las diferentes

manifestaciones culturales y la construccion del Ecuador como unidad en la

diversidad. (Ministerio de Educacion, 2018).
Ejes transversales.
El Ministerio de Educacion (2012) nos comparte los procesos transversales dentro del proceso
educativo.

e Interculturalidad.

e La formacion de una sociedad democratica.
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e El cuidado de la salud y los habitos de recreacion de los estudiantes
e La proteccion del medio ambiente.
Bloque.
No 1. Historia e identidad.
No 2. Los seres humanos en el espacio.
No 3. La convivencia.
Desarrollo.
e El docente guiara la elaboracion de una micro planificacion del tema con las
actividades respectivas a impartir.
e Durante el transcurso de la clase se debera brindar apoyo constante al estudiante
que esta realizando la actividad.
e Se le permitira al estudiante la utilizacién de diferentes recursos didacticos y
tecnoldgicos que crea conveniente para el desarrollo del tema planificado.
e Seevaluara el trabajo por el docente y los compafieros para corregir la
planificacion respectiva.

Validacion de la Propuesta.

Para el proceso de validacion de la propuesta se designaron a dos expertos en el &rea de Estudios

sociales con experiencia de 10 afios, ambos de instituciones fiscales. A los expertos se les hizo

llegar la propuesta con un instrumento de validacion. Este, consta de 10 indicadores que evalGan:

e Equivalencia pragmatica de las consignas en la guia didactica.
e Claridad
e Organizacion.

e Apropiado vocabulario
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e Participativa.

e Innovadora.

e Confiable.

e Potencia el pensamiento critico, la creatividad y la afectividad

e Argumentativa

e Actitudinal
Resultados de la validacion
Cada uno de los expertos evaluaron en un puntaje entre 1 a 100 en la guia didactica, donde en
cuanto a la Equivalencia pragmatica de las consignas, los dos expertos nos dieron un resultado de
100 puntos porque las destrezas de los documentos originales presentados tienen el mismo
contenido de la guia didactica; en Claridad 100 puntos puesto que las actividades estan
redactadas en forma clara; sobre la Organizacion 100 puntos porque esta coordinada de forma
metodica, de rapida y facil comprension ;Apropiado vocabulario 100 puntos pues contiene un
lexico sencillo y especifico ;en Participacion 100 puntos ya que las actividades descritas
motivaran al estudiante a participar; Innovadora 100 puntos pues esta elaborada con enfoques
creativos y de tendencia reformativa; Confiable 100 puntos pues en sus actividades se analiza y
evalla de manera efectiva problemas simples o complejos; Potencia el pensamiento critico 100
puntos porque contiene acciones transformadoras de manera destacada; Argumentativa 100
puntos pues las acciones detallan la comprensién de los conceptos basicos por el razonamiento
I6gico y en Actitudinal 100 puntos porque tiene acciones transformadoras y comprometidas.
Observaciones generales
La propuesta revisada esta enmarcada en diez indicadores con los que se la ha validado para su
aplicacion. Esté estructurada de acuerdo a cada area que han elegido para efectuarla y con

actividades precisas e innovadoras que van a producir un alto impacto en la comunidad educativa
67



Lo importante en la propuesta sera detenerse en los siguientes pardmetros para iniciarla.

a. La destreza de leer bien es importante para desarrollar el pensamiento critico.

b. Comprender que un texto exige conocer el significado de cada palabra que encontremos.
Conclusiones de la propuesta

Los expertos elogiaron la propuesta por su enfoque integral y participativo , asimismo
encontraron respuestas concretas a la necesidad del grupo humano en estudio de atencion, los
enfoques son analiticos y dinamicos.

Se recomendd sobre la preparacion del nombre de los temas con sus figuras respectivas con
antelacion de acuerdo al afio de educacion basica o de bachillerato porque estas actividades si
pueden ser utilizadas en los afios superiores ya gque son alcanzables las estrategias en esas edades
escolares; asimismo es importante cuidar la duracion de cada actividad y/o estrategia para

abordar nuevos retos.
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CONCLUSIONES
Los procesos desarrollados de analisis e informacidn sobre conceptualizaciones y resolucién de

problemas circundantes en los estudiantes de octavo afio de educacion general basica

fortalecieron sus puntos de vista respondiendo con una participacién autbnoma, argumentativa y

de andlisis.

Las estrategias didacticas propuestas se implementaran en el area de Estudios Sociales en el
Plantel favoreciendo el desarrollo del pensamiento critico, analitico y I6gico siendo importante
utilizacion permanente de la guia metodolégica como una herramienta adecuada a las
capacidades cognitivas y socio afectivas de los estudiantes.

La aplicacion de la Guia metodoldgica propuesta con estrategias de pensamiento critico es
imprescindible en las areas de Ciencias sociales, social y afectivo, creatividad y razonamiento
donde el docente desarrolle una serie de actividades que fortalezcan la solucion de problemas ,
toma de decisiones y evaluaciones permanentes para el desenvolvimiento gradual de los
estudiantes del octavo grado en la Institucion.

El pensamiento critico y socio afectivo en los estudiantes se consolida con la aplicacion de las
estrategias atractivas y motivadoras de la guia metodoldgica donde el estudiante trabajara los

estandares de calidad y sus elementos.

la
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RECOMENDACIONES
La Institucion educativa debe capacitar a los docentes sobre temas relacionados a estrategias
didacticas y metodologicas para el desarrollo de habilidades, destrezas y competencias en los
estudiantes para el desarrollo del pensamiento critico, analitico, 16gico, creativo, entre otros.
Seleccionar actividades o tareas que empleen recursos llamativos y principalmente digitales, que
permitan llamar la atencion y concentracion, asi como la ejercitacion o estimulacién de areas
afectivas o psicoldgicas, sociales, de razonamiento a través, de la aplicacion de juegos de
memoria, puzles, acertijos, diferencias, figuras, entre otras.
La guia metodoldgica debe ser socializada y puesta en ejecucidn no solo en el grado establecido
en la presente tesis, también debe ser aplicada en los grados donde el nivel del pensamiento
critico de los estudiantes sea bajo.
Aplicar diagnésticos mas profundos a cada estudiante que presente bajo rendimiento, retraso en
el nivel de aprendizaje, respuestas sin previo analisis y espontaneas donde se brinde un apoyo

profesional.
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