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RESUMEN

El presente estudio investiga como la implementacion de un curso virtual en la plataforma Moodle puede potenciar
las habilidades de razonamiento numérico en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de octavo
grado de la Unidad Educativa Maslow High School. El razonamiento numérico es fundamental para la comprension
y resolucion de problemas matematicos, y su deficiencia esta vinculada a una comprensién limitada de las
operaciones bésicas y la falta de estrategias de solucion efectivas. En este contexto, se disefié un curso virtual que
incorpora recursos interactivos, actividades practicas y situaciones problematicas basadas en contextos reales, con
el fin de mejorar el razonamiento numérico de los estudiantes. A través de un enfoque mixto, se recopilaron datos
cualitativos y cuantitativos, para medir el uso de la plataforma y caracterizacion de las variables donde se emplea la
observacion del entorno virtual de ensefianza-aprendizaje, permitiendo el anlisis de tendencias asociadas al uso
de la plataforma y su impacto, tomando en cuenta un analisis descriptivo para caracterizar el fendmeno de estudio,
Se realizd un andlisis inicial para evaluar el uso de la plataforma y un analisis final centrado en identificar las
frecuencias de las variables estudiadas, estos analisis proporcionaron evidencia sobre la efectividad de la propuesta
educativa. Los resultados indican que, aunque existen areas de oportunidad en cuanto a la integracion de los
estudiantes al entorno virtual, la implementacion del curso en Moodle representa una herramienta valiosa para
fortalecer el razonamiento numérico en los estudiantes de octavo grado, contribuyendo a mejorar su desempefio
académico y su motivacién en la asignatura de matematicas. Este proyecto busca aportar evidencia sobre el impacto
de las plataformas virtuales en la ensefianza de las matematicas, destacando la importancia de los recursos digitales
en el fortalecimiento de habilidades matematicas esenciales para el desarrollo académico y personal de los
estudiantes.

Palabras claves: Curso virtual, Moodle, razonamiento numérico, resolucién de problemas matematicos, habilidades

mateméticas, ensefianza virtual, aprendizaje autbnomo, octavo grado, educacion matematica, plataforma educativa.
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ABSTRACT

The present study investigates how the implementation of a virtual course on the Moodle platform can enhance
numerical reasoning skills in mathematical problem-solving among eighth-grade students at Maslow High School.
Numerical reasoning is essential for understanding and solving mathematical problems, and its deficiency is
associated with a limited understanding of basic operations and a lack of effective solution strategies. In this context,
a virtual course was designed that incorporates interactive resources, practical activities, and problem-based
scenarios grounded in real-life contexts to improve students' numerical reasoning. Using a mixed-methods approach,
both qualitative and quantitative data were collected to measure platform usage and characterize the variables,
employing observation of the virtual teaching-learning environment. This allowed for the analysis of trends associated
with platform use and its impact, considering a descriptive analysis to characterize the phenomenon under study. An
initial analysis was conducted to evaluate platform usage, followed by a final analysis focusing on the frequency of
the studied variables. These analyses provided evidence of the educational proposal's effectiveness. The results
indicate that, while there are areas for improvement in integrating students into the virtual environment, the
implementation of the Moodle-based course represents a valuable tool for strengthening numerical reasoning skills
among eighth-grade students, contributing to their academic performance and motivation in mathematics. This
project aims to provide evidence of the impact of virtual platforms on mathematics education, highlighting the
importance of digital resources in strengthening essential mathematical skills for the academic and personal

development of students.

Keywords: Virtual course, Moodle, numerical reasoning, mathematical problem-solving, mathematical skills, virtual

teaching, autonomous learning, eighth grade, mathematics education, educational platform.
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INTRODUCCION

El razonamiento légico matemético es una capacidad especifica de la inteligencia general, que se desarrolla en
paralelo con los aprendizajes mateméticos. Mantener un razonamiento adecuado esta implicito en resolver problemas
desde los mas sencillos a los mas complejos que incluye, la capacidad de analizar, comprender y razonar (Gonzalez,
2003).

Una parte fundamental del razonamiento l6gico matematico es, el razonamiento numérico, que es la habilidad de
interpretar informacién numérica, relacionando los datos con operaciones aritméticas, apoyados muchas veces en
calculos mentales, procedimientos o técnicas matematicas (pensamiento l6gico) para sacar soluciones acertadas o
estimaciones numéricas adecuadas (Riva, 2005; SEP*, 2011; SENESCYT?, 2024).

“La resolucién de problemas es una fuente de elaboracién de conocimientos matematicos y tiene sentido para las
nifias y los nifios cuando se trata de situaciones comprensibles para ellos” (SEP, 2011, p.55). Al aumentar la habilidad
de resolver problemas el individuo se interesa por explorar nuevas situaciones que involucran mayor complejidad,
motivandose a comprender los conceptos, evaluar criticamente, formular alternativas creativas y comunicarse
efectivamente (Arancibia et al., 2010).

Estos problemas pueden involucrar el uso del razonamiento inductivo o razonamiento deductivo. Al identificar patrones
y estimar resultados a partir de los datos se emplea el razonamiento inductivo, mientras que el razonamiento deductivo
emplea reglas conocidas o formulas que facilitan la solucion del problema matematico.

La mayoria de estudiantes que presentan dificultades en la resoluciéon de problemas matematicos, se debe al poco
conocimiento de procesos o técnicas, empleados en la realizacién de ejercicios resueltos, que mayormente carecen
de razonamiento, pues se limitan Gnicamente a la aplicacién de férmulas consultadas de un formulario o memorizadas,
en las que se reemplazan los valores numéricos en las variables planteadas en la férmula, y se realizan las
operaciones con la calculadora (Pérez, 2018).

Por lo cual, es necesario mejorar el proceso ensefianza aprendizaje de las matematicas apoyados un entorno virtual
de ensefianza aprendizaje (EVA), donde los docentes con habilidades digitales pueden aprovechar los diversos
recursos y actividades que ofrece el EVA, de esta manera, se puede estimular el aprendizaje, facilitar la comprensién
de problemas matematicos ademas de promover el trabajo autbnomo y colaborativo en los estudiantes (Bhaw et al.,
2023).

Hablar de Matemaéticas no se limita solo a demostrar teoremas, como el de Pitagoras. Es también una forma de

expresar emociones y contar historias de princesas. La Matematica encierra una belleza que muchas personas no

1 Secretaria de Educacion Publica
2 Secretaria de Educacion Superior, Ciencia, Tecnologia e Innovacién
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logran apreciar. Como dijo el poeta Fernando Pessoa: "El binomio de Newton es tan hermoso como la Venus de Milo,
lo que pasa es que muy poca gente se da cuenta" (Duffy, 2006, p.29).

El presente trabajo de investigacion afronta la problematica del uso limitado del razonamiento numérico en la
resolucion de problemas, evidenciandose en los resultados de la evaluacion PISA-D en matematicas, donde 6100
estudiantes ecuatorianos de 15 afios matriculados en 8vo afio de Educaciéon General Basica (EGB) obtuvieron
377/1000 puntos, alcanzando el nivel 12, de un total de 6 niveles, que equivale a un nivel muy precario de competencias
matematicas (INEVAL, 2018).

Dada la amplia experiencia de los docentes involucrados en la ensefianza de la Matematica y sus conocimientos
empiricos, de enfoque observacional y vivencial se logra obtener una vision mas completa y profunda del problema,
que permite identificar con mayor precision las causas que limitan el desarrollo de las habilidades de andlisis,
razonamiento y comunicacion mateméatica de los estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica, como se
indica a continuacion:

Resultados incorrectos al realizar operaciones de calculo matematico que incluyen: suma, resta, multiplicacién,
divisién, radicacion o potenciacién generalmente ocasionados por la falta de conocimiento de las tablas de multiplicar.
Las dificultades de aplicar el razonamiento numérico para resolver situaciones problema, obstaculiza comprenderlo,
causandole inconvenientes para identificar datos, establecer relaciones numéricas. Al no identificar el tipo de
operaciones basicas de: suma, resta, multiplicacion, divisidn, potenciacion, radicacién de enteros, evidencia una
carencia de razonamiento numérico. Limitando al estudiante desarrollar estrategias de solucion efectivas, que impide
la validacién de la respuesta y la comunicacién de un resultado razonable.

La deficiencia del razonamiento ldgico matematico, imposibilita el planteamiento ecuaciones e inecuaciones lineales,
la formulacién o modelado de funciones lineales, asi como la evaluacion e interpretacion de resultados convirtiéndose
en una frustracién para el estudiante al intentar resolverlo.

Los errores en los procedimientos algebraicos al resolver la ecuacién lineal como en la comprensién lectora
ocasionado por no interpretar correctamente el enunciado del problema, la pregunta se contesta errdneamente.
Estas situaciones repercuten en el incumplimiento o copia de las tareas, falta de asimilacion en los ejercicios realizados
en clase, sienten que la matematica carece de sentido para su aprendizaje y aplicacion en la vida diaria. Generando
en los estudiantes baja autoestima, desinterés en la materia, poca motivacion, falta de atencion y participacién en
clase, bajo rendimiento académico, no se desarrolla un aprendizaje significativo.

La ausencia de la metodologia pedagogica en el entorno virtual de ensefianza aprendizaje, el limitado uso de recursos
ylo actividades adecuadas, que involucren ejercicios de aplicacion practica basados en situaciones reales. No

promueven en el estudiante el mejoramiento de habilidades matematicas que incentiven un aprendizaje autonomo y
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colaborativo. Elementos que son muy importantes desarrollar desde temprana edad, y necesarios para el futuro
personal y laboral.

Planteamiento del problema

¢,Coémo puede la implementacion de un curso virtual en Moodle potenciar las habilidades de razonamiento numérico
en la resolucién de problemas matematicos en los estudiantes de octavo grado en la Unidad Educativa Maslow High
School?

Precision del tema

El presente trabajo de investigacion propone el disefio de un curso virtual en la plataforma Moodle para fortalecer el
razonamiento numérico en la resolucion de situaciones problema, en estudiantes de octavo grado de Educacion
General Bésica de la Unidad Educativa Maslow High School.

Linea de Investigacion

Disefio y desarrollo de cursos de educacion virtual.

Objeto de la Investigacion

Proceso de ensefianza aprendizaje de Matemaéticas en estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica.
Objetivo General

Disefiar un curso virtual en la plataforma Moodle, para fortalecer el desarrollo de razonamiento numérico en la
resolucion de situaciones problema en estudiantes de octavo grado de educacion general basica de la Unidad
Educativa Maslow High School.

Para alcanzar este objetivo propuesto, se plantean una serie de preguntas cientificas que guiaran el proceso
investigativo, permitiendo desglosar el tema en aspectos especificos y relevantes. Estas preguntas estan disefiadas
para profundizar en los distintos componentes del fenémeno, facilitando asi la recoleccion y analisis de datos
pertinentes, y asegurando que los hallazgos contribuyan a un entendimiento mas amplio y riguroso del tema en
cuestion.

Preguntas cientificas

e ;Cuales son los fundamentos tedricos que sustentan la aplicacion de los cursos virtuales en la plataforma Moodle,
en el proceso ensefianza aprendizaje en estudiantes de octavo grado de educacion general basica?

o ;Cuales son los antecedentes o tendencias histéricas acerca de la aplicacion de los cursos virtuales en la
plataforma Moodle, en el proceso ensefianza aprendizaje para fortalecer el desarrollo de razonamiento numérico en

estudiantes de octavo grado de educacién general basica?
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e ;Cuales son las caracteristicas actuales de la aplicacién de los cursos virtuales en la plataforma Moodle, en el
proceso ensefianza aprendizaje en estudiantes de octavo grado de educacién general basica de la Unidad Educativa
Maslow High School?

o ;Qué componentes, relaciones y elementos de funcionabilidad deben tener los cursos virtuales en la plataforma
Moodle, para fortalecer el desarrollo de razonamiento numérico en la resolucion de situaciones problema, en
estudiantes de octavo grado de educacion general basica de la Unidad Educativa Maslow High School?

e ;Cual es la valoracion que realizan los especialistas sobre el disefio un curso virtual en la plataforma Moodle,
para fortalecer el razonamiento numérico en la resolucién de situaciones problema, en estudiantes de octavo grado
de educacion general basica de la Unidad Educativa Maslow High School?

A partir de estas interrogantes, se derivan categorias cientificas que permiten clasificar y organizar la informacién
recolectada. Estas categorias no solo reflejan los aspectos clave del fendmeno, sino que también proporcionan un
marco conceptual que enriquece la interpretacion de los datos, asegurando que el analisis sea exhaustivo y pertinente
a las inquietudes planteadas inicialmente.

En esta investigacion se emplearan las categorias de proceso de ensefianza-aprendizaje de Matematicas,
razonamiento numeérico, resolucién de problemas y curso virtual en Moodle. Estas areas son clave para disefiar e
implementar un entorno virtual que fortalezca el razonamiento numérico, mejorando sus habilidades matematicas
mediante estrategias pedagagicas efectivas y el uso de tecnologia educativa.

Las principales categorias cientificas sirven como pilares sobre los cuales se fundamentan los objetivos especificos
de la investigacion. Cada categoria aborda un aspecto particular del fenémeno, lo que permite desglosar el objetivo
general en metas concretas y alcanzables. Estos objetivos especificos estan disefiados para explorar, analizar y
comprender en profundidad las dimensiones identificadas en las categorias, garantizando asi que cada uno de ellos
contribuya al esclarecimiento del tema central. De este modo, se establece una conexion ldgica y coherente entre las
categorias cientificas y los objetivos especificos, lo que fortalece el disefio tedrico metodolégico de la investigacion y
asegura su relevancia en el campo de estudio.

Objetivos especificos de la investigacion.

o Conocer los fundamentos tedricos que sustentan la aplicacion de los cursos virtuales en el proceso ensefianza
aprendizaje, en estudiantes de octavo grado de educacion general basica.

e Determinar los antecedentes o tendencias histéricas acerca de la aplicacion de los cursos virtuales en el proceso
ensefianza aprendizaje para fortalecer el desarrollo de razonamiento numérico en estudiantes de octavo grado de

educacion general basica.
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o Caracterizar el estado actual de la Aplicacion de los cursos virtuales en el proceso ensefianza aprendizaje en
estudiantes de octavo grado de educacién general basica de la Unidad Educativa Maslow High School.

e Propuesta del disefio de un curso virtual en la plataforma Moodle, para fortalecer el razonamiento numérico en la
resolucion de situaciones problema, en estudiantes de octavo grado de educacién general basica de la Unidad
Educativa Maslow High School.

o Validar con el criterio de especialistas sobre la propuesta del disefio de un curso virtual en la plataforma Moodle
para fortalecer el razonamiento numérico en la resolucién de situaciones problema, en estudiantes de octavo grado
de educacion general basica de la Unidad Educativa Maslow High School.

Métodos cientificos de la investigacion

Métodos Empiricos

Encuesta: Segun Kerlinger & Lee (2002) mencionan que las encuestas son instrumentos Utiles para recopilar
informacién sistematica sobre opiniones, actitudes y conocimientos. En este caso se va a emplear tres tipos de
encuestas dirigidas a los docentes para conocer el estado actual del entorno virtual en el proceso ensefianza, a los
estudiantes y representantes de octavo grado de educacion general bésica de la Unidad Educativa Maslow High
School (método Cuantitativo) y el criterio de expertos (Método cualitativo). A fin de determinar:

e La situacion particular del Sistema de Gestion Educativa (SGA) en la Institucion Educativa.

e La opinion y valoracion que harian especialistas en educacion matematica y tecnologia educativa sobre la
propuesta del curso virtual disefiado en Moodle.

Observacion: Para Hernandez Sampieri et al. (2014), la observacion es fundamental para recopilar datos directos
del comportamiento y las interacciones en su contexto natural, por lo que este método permitira observar como los
estudiantes interactian con los materiales disefiados en Moodle. A través de observaciones no participantes, se
analizaran las dificultades que enfrentan en el curso virtual y su progreso en el razonamiento numérico.

Métodos Tedricos.

Para analizar la influencia de la metodologia, las estrategias didacticas, los recursos y las actividades implementadas
en la Plataforma Virtual de Aprendizaje (SGA), se llevara a cabo el disefio de un curso virtual en la plataforma Moodle,
orientado a fortalecer el razonamiento numérico en la resolucion de situaciones problema en estudiantes de octavo
grado de Educaciéon General Basica de la Unidad Educativa Maslow High School. Para ello, se emplearan los
siguientes métodos tedricos:

Andlisis y sintesis: Sampieri et al. (2014) afirman que el analisis y la sintesis permiten descomponer un fendmeno

en sus componentes esenciales y luego integrarlos para obtener una comprension integral del mismo.
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Por lo que este método se utiliza para descomponer el tema en sus elementos clave como el analisis y luego integrar
estos elementos para obtener una vision general del problema es decir la sintesis. En este caso, se analizaran teorias
relacionadas con el razonamiento numérico, las herramientas tecnoldgicas en la educacion y las metodologias de
ensefianza en entornos virtuales para disefiar un curso adecuado.

Modelacion: Segun Sabino (1996), la modelacion es una representacion abstracta de un fendmeno que permite
prever su comportamiento en condiciones especificas.

Es decir, este método se emplea para construir un modelo tedrico del curso virtual en Moodle. Se identifican las
estrategias pedagégicas y tecnoldgicas mas efectivas y se simulan las interacciones que los estudiantes tendran con
los contenidos y actividades del curso.

Métodos Matematicos y Estadisticos. - Los cuales involucraran la observacion estadistica, y el procesamiento de
la informacion. Los analisis estadisticos descriptivos se aplicaran para:

e Determinar como influira el disefio de un curso virtual en la plataforma Moodle, para fortalecer el desarrollo de
habilidades del razonamiento numérico enfocadas en la resolucién de situaciones problema.

e Procesar y evaluar los resultados obtenidos de las encuestas realizadas, mediante la tabulacidn, codificacién,
descripcion e inferencia transformandolos en informacion, que ayudara a conocer los hallazgos de la investigacion.

o Conocer la correlacion que existe entre las variables mediante la medicion hacia los estudiantes para conocer
como esta en un comienzo relacionada la utilizacién del aula virtual con respecto al conocimiento en lo que es el
razonamiento matematico por lo cual se utilizara la correlacién se Spearman.

Poblacién y muestra

Poblacién total: La Institucion Educativa Maslow High School tiene 204 estudiantes matriculados desde Inicial 1
hasta noveno afo.

Muestra: La presente investigacion cuenta con una muestra inicial de 34 sujetos de los cuales son: 13 estudiantes,
13 padres de familia, y 8 profesores como un prondstico inicial, considerando la propuesta de la investigacion la
muestra final se consider6 de un total de 27 sujetos de investigacion que corresponden a: 13 estudiantes, 13 padres
de familia o representantes y 1 docentes en este caso de la asignatura de matematicas, que imparten clases en octavo
grado de educacion general basica en la Institucion Educativa Maslow High School.

El estudio contemplara la separacion de grupos con distintas caracteristicas. Por ello se dividira en subgrupos de
estudiantes, representantes, y docentes pertenecientes al Unico Octavo de Basica de la Institucion Educativa Maslow
High School.

Tipo de muestra: La seleccion de los 27 sujetos se realizd por muestreo probabilistico por estratificacion, dividiendo

a la muestra en 3 subgrupos, lo que permitira caracterizar el estado actual del entorno virtual de ensefianza
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aprendizaje en estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Maslow High
School.

Se trata de una muestra no aleatoria, ya que no se emplearon métodos aleatorios o de calculos probabilisticos ya que
se tom¢ al total de alumnos que existen en el octavo afio de educacién basica por lo que, se seleccioné a los
encuestados por conveniencia tomando en cuenta las distintas caracteristicas propias de cada uno de los grupos
identificados es decir a todo octavo de basica.

Declaracion del tipo de investigacion

El tipo de investigacion adoptado en este proyecto es de caracter aplicada, ya que su propdsito principal es generar
una solucion concreta a un problema practico: fortalecer el razonamiento numérico en estudiantes de octavo grado
mediante el disefio de un curso virtual en la plataforma Moodle. Segun Hernandez Sampieri, Fernandez y Baptista
(2014), la investigacion aplicada busca transformar el conocimiento teérico en herramientas practicas que impacten
directamente en la resolucion de problematicas especificas por lo que, en este contexto, se realiza una investigacién
documental y empirica con enfoque mixto:

Investigacion Documental: Constituye la base teorica del proyecto. Se emplea el método de sintesis bibliografica,
el cual implica la busqueda, recopilacion y analisis de fuentes documentales confiables como materiales impresos,
tesis relacionadas, articulos de la Constitucion ecuatoriana y del curriculo priorizado 2020. La técnica utilizada es la
sistematizacién bibliografica, que organiza y analiza la informacion recopilada. Los instrumentos incluyen fichas de
trabajo bibliografico para registrar los datos de referencia (autor, titulo, editorial, afio) y fichas de citas textuales
relacionadas con el tema.

El paradigma de investigacion: La presente investigacion considera como paradigma “el positivismo”, basado en la
obtencién del conocimiento objetivo a través de la observacion mediante diversos analisis para conocer la factibilidad
de la propuesta del disefio del curso virtual en la plataforma Moodle para fortalecer el razonamiento numérico en la
resolucion de situaciones problema en estudiantes de octavo grado de Educacién General Basica de la Unidad
Educativa Maslow High School.

Principales aportes

Las principales aportaciones del proyecto “Disefio de un curso virtual en la plataforma Moodle para fortalecer el
razonamiento numérico en estudiantes de octavo grado” son las siguientes:

Fortalecimiento del razonamiento numérico

Proporciona a los estudiantes estrategias practicas y dinamicas para mejorar sus habilidades en la resolucién de
problemas matematicos, favoreciendo un aprendizaje mas significativo y aplicable a diferentes contextos académicos

y cotidianos.
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Innovacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Introduce un modelo educativo basado en tecnologia, utilizando Moodle como una plataforma interactiva que
promueve el aprendizaje auténomo, colaborativo y personalizado.

Optimizacion del uso de recursos digitales

Facilita la incorporacion de herramientas tecnoldgicas en el aula, brindando a docentes y estudiantes un entorno virtual
accesible y eficiente para complementar la educacién presencial.

Fomento de competencias digitales

Contribuye al desarrollo de habilidades digitales tanto en estudiantes como en docentes, esenciales en la educacién
actual y alineadas con las demandas de un entorno globalizado.

Impacto en la practica docente

Ofrece a los docentes un recurso practico y flexible que les permite diversificar sus estrategias pedagdgicas,
aumentando la motivacién y el compromiso de los estudiantes con el aprendizaje de Matematicas.

Adaptacion a contextos educativos diversos

Este proyecto es escalable y replicable, permitiendo su implementacién en diferentes instituciones educativas y niveles
académicos, favoreciendo la inclusion de tecnologias educativas en distintos entornos.

Importancia, necesidad social, novedad y actualidad cientifica

Se espera que el razonamiento numérico prediga el éxito en trabajos y ocupaciones en los que las matematicas son
importantes. En un mundo moderno donde abundan grandes cantidades de datos es probable que su uso y gestion,
adquieran mayor importancia en un futuro cercano, y la importancia de la habilidad del razonamiento numérico se
extienda a cada vez mas puestos de trabajo (Hanson & Dodge, 2018).

Fortalecer la habilidad de resolver problemas, desde una edad temprana no solo permite desenvolverse mejor en el
ambito académico, sino que aumenta las posibilidades de acceder a la educacion superior. Los estudiantes con sélidos
conocimientos matematicos, estan mejor preparados para superar los desafios de diversas disciplinas universitarias
como: Finanzas, Ingenieria, Tecnologia, Ciencias Puras, Biotecnologia entre otras.

Existe una clara necesidad de mejorar la calidad de la educacién Matematica en todos los niveles, especialmente en
la educacion bésica. Si los docentes con habilidades digitales aplican estrategias didacticas y metodoldgicas,
apoyados un entorno un entorno virtual de ensefianza aprendizaje como Moodle promueve la consolidacién de los
contenidos trabajados en el aula.

Disefiar un curso virtual en la plataforma Moodle, para fortalecer el razonamiento numérico en la resolucién de

situaciones problema en estudiantes de octavo grado de Educacién General Basica de la Unidad Educativa Maslow
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High School, puede considerarse una propuesta novedosa en el campo educativo, que ofrece ventajas de

accesibilidad, interactividad y adaptabilidad de recursos y actividades.

Descripcion breve del contenido de los capitulos que integran el informe del trabajo de titulacion.
El primer capitulo comprende los conceptos y definiciones aplicados al proceso ensefianza- aprendizaje en

matemética, razonamiento numérico, resolucién de situaciones problema, asi como los recursos y actividades que

forman parte de un curso virtual en Moodle.

En el segundo capitulo se establece la metodologia de la investigacion e interpretacion de los resultados.
El tercer capitulo corresponde al disefio del curso virtual en la plataforma Moodle para fortalecer el razonamiento

numérico en la resolucién de situaciones problema, en estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica de

la Unidad Educativa Maslow High School.
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CAPITULO1.  FUNDAMENTOS TEORICOS APLICADOS AL RAZONAMIENTO NUMERICO, RESOLUCION
DE SITUACIONES PROBLEMA, ENTORNO VIRTUAL EN EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE
MATEMATICAS
Las teorias de aprendizaje aplicados a la resolucién de problemas con las estrategias didacticas adecuadas apoyadas
en herramientas de software como Moodle, permite a los estudiantes trabajar de forma auténoma y colaborativa a
través del uso de recursos y actividades didacticas con estrategias de ensefianza como la resolucién de problemas
matematicos, que en conjunto serviran de apoyo para la comprensidn y el aprendizaje mediante la aplicacion practica
de la matematica.

La resolucion de situaciones problema en varios contextos reales o imaginarios, en los que se aplique el uso del
razonamiento numérico ofrecerd a los estudiantes comprender la relevancia y aplicabilidad de las matematicas,
ademas de mejorar la habilidad de resolver problemas matematicos. Traduciendo la informacion del problema, a datos
numeéricos, seleccionando la estrategia adecuada que relacione las operaciones basicas de sumas, restas,
multiplicaciones o divisiones para hallar el resultado mediante calculos mentales, técnicas o algoritmos
procedimentales. Lo que inducira a pensar de manera logica y ordenada para encontrar la respuesta correcta o la
estimacion mas acertada.

11 Antecedentes de investigacion

En este apartado se presenta un resumen de los trabajos de investigacion, que consideran variables de estudio como:
el razonamiento l6gico, el razonamiento deductivo, el razonamiento numérico, las competencias matematicas, la
resolucion de problemas, las estrategias metodolégicas y las plataformas virtuales como Moodle. Estos estudios sirven
como referencia al trabajo de titulacion en curso.

Un primer trabajo de investigacién, realizado por Caiza y Lema (2023) sobre las estrategias metodolégicas para el
razonamiento numérico. Formulando objetivos como: fundamentar las estrategias metodoldgicas para el mejoramiento
del razonamiento numérico, diagnosticar la realidad educativa sobre el uso de estrategias metodoldgicas para el
razonamiento numérico en los estudiantes de séptimo grado, elaborar una guia didactica para el desarrollo del
pensamiento numérico en los estudiantes del séptimo afio de educacién basica de la Unidad Educativa “Belisario
Quevedo”. Las técnicas empleadas para cumplir los objetivos en el orden indicado fueron: investigacion bibliogréfica,
para el segundo objetivo realiza una encuesta a los estudiantes y una entrevista al docente de matematicas.
Finalizando con el desarrollo de una guia de ejercicios de razonamiento numeérico.

En este trabajo se intenta medir el grado de satisfaccion y habilidades de los estudiantes en relacién a las estrategias

empleadas por el docente al ensefiar matematicas. Se encontré que se necesita emplear recursos didacticos para

10
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desarrollar el razonamiento numérico, por lo que, desarrolla, en la plataforma Canva una guia didactica que incluye
ejercicios y problemas.

La muestra fue de 25 estudiantes de 12 a 13 afios, de los cuales el 24% pueden resolver problemas, 40% les toma
mucho tiempo en realizar operaciones con razonamiento numérico, 40% sefiala que la estrategia mejor empleada
para aprender razonamiento numérico es resolviendo problemas.

Por esta razon las autoras proponen como recurso didactico la creacion de una guia didactica para incentivar y
desarrollar habilidades de razonamiento numérico a fin de mejorar la capacidad de resolucién de problemas,
interpretacidn y razonamiento en estudiantes de séptimo afio de la provincia de Cotopaxi, Ecuador.

Un segundo trabajo corresponde a Vazquez y Cahuich (2023) quienes realizaron un analisis correlacional del
razonamiento l6gico abstracto y deductivo con el rendimiento académico en general y en el area matematica. Cuyos
objetivos fue conocer el nivel de razonamiento l6gico de los alumnos participantes, mejorar el rendimiento en el area
de matematicas y analizar la relacién entre el razonamiento légico y el rendimiento académico de matematicas.

En este trabajo se intenta medir el razonamiento l6gico con base en la habilidad deductiva y la capacidad de
abstraccion. Se encontré que el razonamiento légico tiene correlacion con el rendimiento académico matematico e
indica que al aumentar el razonamiento l6gico aumenta el rendimiento académico en matematicas, la muestra fue de
53 estudiantes, 41 mujeres (77.4%) y 12 hombres (22.6%), con edades de 17 a 30 afios correspondiente a
licenciaturas con enfoque en la ensefianza, en una escuela privada del norte de México.

Las técnicas utilizadas fueron de observacion y muestreo al azar se disefid un instrumento que pretende medir el
razonamiento lgico a partir de la medida de dos habilidades cognitivas: la abstraccién y la deduccién, ademas para
determinar el nivel de correlacion lineal entre el razonamiento ldgico y el rendimiento académico matematico, se utilizd
la prueba p de Spearman (Test de Habilidades del Pensamiento).

Este trabajo se relaciona con la investigacion en curso ya que propone mejorar las clases de matematicas incluyendo
el desarrollo del razonamiento 16gico, al menos, con dos de las habilidades cognitivas que lo conforman.

Un tercer trabajo corresponde a Vera y Mestre (2024) quienes investigaron la resolucién de problemas como estrategia
para desarrollar el razonamiento l6gico-matematico en estudiantes de octavo grado de educacion general basica. El
propésito de esta investigacion fue disefiar una estrategia de resolucion de problemas que permita desarrollar el
razonamiento légico-matematico de los estudiantes de octavo grado de educacion general béasica de la Unidad
Educativa Rosa Emérita Macay Delgado del cantén Tosagua de la Provincia de Manabi, con la finalidad de
obtener una clase matematica ajustada a los lineamientos de optimizacion dentro del procesos de ensefianza-
aprendizaje. En este trabajo se disefid6 una propuesta que consta de tres ejercicios matematicos, cada uno

estructurado con un nivel de complejidad diverso.
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La técnica utilizada fue una encuesta realizada a una muestra de 30 estudiantes. Los resultados obtenidos evidencian
que el alumnado posee un nivel de razonamiento légico-matematico intermedio, es decir, con un 46,7% testific que
posee un razonamiento “bajo” Este trabajo se relaciona con la investigacion en curso ya que propone estrategias de
desarrollo de problemas matematicos.

Un cuarto trabajo corresponde a Gora (2018) quien investiga el método heuristico en la resolucion de problemas del
area VIl de matematica en los estudiantes de la institucidn educativa "Daniel Alcides Carridn" el objetivo del presente
trabajo fue determinar como influye el método heuristico en la resolucion de problemas del area de matematica en los
estudiantes.

El desarrollo de la investigacion esta enmarcado en las siguientes técnicas: la observacion. el fichaje, el test y la
Estadistica. La muestra de estudio estuvo conformada por 46 estudiantes del segundo grado de educacién secundaria
de la Institucion Educativa Emblematica "Daniel Alcides Carrion". Pasco, entre varones y mujeres todos ellos entre 13
y 15 afios para determinar el grado de aprendizaje de las operaciones matematicas que presentan los estudiantes
para ello se utilizd una escala graduada, después se aplico una prueba de hipdtesis y al observar la campana de
Gauss los resultados que se obtuvo el valor Z =12.11 es mayor que el coeficiente critico o de confianza 1,96 y se
ubica en la region de rechazo. Por lo tanto, el método heuristico influye significativamente en la resolucién de
problemas del area de matematica en los estudiantes de la Institucion.

Este trabajo se relaciona con la investigacion en curso ya que se enfoca en la resolucion de problemas matematicos
utilizando un método denominado Heuristico, el cual implica el razonamiento I6gico matematico.

Un quinto trabajo de Arauco (2022) quien investigd acerca del aprendizaje auténomo en las competencias
matematicas desarrollados en entornos virtuales en la educacion béasica el objetivo de esta investigacion fue
determinar la incidencia del aprendizaje auténomo en las competencias matematicas desarrollados en entornos
virtuales en la Educacién Bésica.

La muestra no probabilista se realizé con 53 estudiantes. La técnica usada fue la encuesta para la variable de
aprendizaje auténomo y una evaluacion para las competencias matematicas. Respecto a los resultados se obtuvo
que el 94,3% presentaron un nivel medio con respecto al aprendizaje autbnomo y un 77.4% obtuvieron un logro
esperado en el progreso de las competencias matematicas. Se concluyd, que existe incidencia significativa del
aprendizaje auténomo en las competencias matematicas desarrollados en entornos virtuales en la Educacion Basica.
Este trabajo se relaciona con la investigacion en curso ya que se analiza el aprendizaje auténomo y progreso de las
competencias matematicas en entornos digitales.

Finalmente, un dltimo trabajo corresponde al Ledn (2024) con la investigacion disefio instruccional en Moodle:

fortaleciendo el aprendizaje de matematicas en noveno afio de EGB.
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El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo implementar un entorno educativo virtual en la plataforma
Moodle con base en estrategias de disefio instruccional que fortalezca el aprendizaje de matematicas en estudiantes
de Noveno afio de EBG. La propuesta planteada consideré una muestra de 82 estudiantes de Noveno Afio de
educacion general basica (EGB), Los resultados sefialaron que existié una mejora significativa en las notas de los
estudiantes del grupo experimental. Este trabajo se relaciona con la investigacion en curso ya que se implemento la
plataforma Moodle en una Institucién Educativa para mejorar el aprendizaje en matematica.
12 Enfoque teérico conceptual
1.21. Proceso de ensefianza-aprendizaje de matematicas
La ensefianza-aprendizaje de la matematica ha resultado de gran importancia a principios del siglo XX; a comienzos
de ese siglo habia tenido lugar un movimiento de renovacién en educacién matemaética y de su progreso depende su
contribucidn a varias disciplinas como la Fisica, la Psicologia, Genética y otras mas apoyando a la creacion de nuevas
lineas de desarrollo tecnolégico.
Conforme se adquieren conocimientos matematicos, se va desarrollando el razonamiento légico matematico, que
involucra comprender, analizar y razonar, siendo éstas Ultimas aplicables a cualquier area de estudio (Gonzélez,
2003).
La importancia de la resolucién de problemas en la educaciéon matematica, es esencial y debe ser fortalecida en el
entorno escolar, para que los estudiantes puedan aplicar sus conocimientos y habilidades matematicas en situaciones
cotidianas y reales. Para conducir a un aprendizaje matematico significativo, es fundamental vincularlo con las
experiencias personales de los alumnos (Zanocco, 2006, como se cité en Mazzilli et al., 2016).

121.1.  Teoria Conductista del proceso ensefianza- aprendizaje de Matematica
Se fundamenta en los estudios realizados por Ivan: Pavlov (1849 — 1936), Burrhus F. Skinner (1904 — 1990) y Edgard
L. Thorndike (1874 — 1949) definiéndola, como: “una corriente de la psicologia que defiende el empleo de
procedimientos estrictamente experimentales” (Gallo, 2021, p. 29).
Histéricamente hablando del proceso ensefianza- aprendizaje de la Matematica tiene un enfoque conductual, en el
que un alumno aprende realizando célculos y ofreciendo respuestas correctas, enfocandose en lo que se puede
observar y medir, dejando de lado las emociones, motivacion del estudiante y métodos que faciliten la resolucion de
problemas.
Segun Thorndike (1874-1949) y Skinner (1904-1990) citados por Aguilar et al. (2022) el enfoque conductista en la
ensefianza de matematicas se basa en la repeticion y la memorizacién. Los docentes usan premios y castigos para
que los estudiantes den las respuestas correctas, como al practicar las tablas de multiplicar una y otra vez. En este

método, el profesor tiene todo el control, mientras que los alumnos solo escuchan y repiten. No se anima a los
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estudiantes a pensar por si mismos o a trabajar juntos. Este enfoque se preocupa mas por obtener respuestas
correctas que por entender realmente las matematicas.

1.21.2.  Teoria de Asimilacién del Aprendizaje en el proceso ensefianza - aprendizaje de Matematica
La teoria de asimilacién segin su autor psicélogo pedagogo David Ausubel; indica que el proceso ensefianza
aprendizaje basado en el constructivismo; es un proceso en el cual el estudiante es protagonista de su aprendizaje,
elaborando e interiorizando conocimientos, habilidades y destrezas. Este aprendizaje se denomina significativo
cuando relaciona conceptos nuevos con los que posee el alumno. (Miranda, 2020).
El aprendizaje significativo es aquel que conduce a la creacion de nuevas estructuras de conocimiento mediante
condiciones favorables para el estudiante, éstas condiciones son organizadas por el docente, en cuanto al espacio y
materiales dentro del aula (Marcos & Yépez, 2011).
Para que realmente sea significativo el aprendizaje, debe relacionarse desde modo no arbitrario y sustancial con lo
que el alumno ya sabe, dependiendo también de la disposicion (motivacion y actitud) de éste por aprender, asi como
de la naturaleza de los materiales o contenidos de aprendizaje (Arceo et al.,2010).

121.3. Heuristica en el proceso ensefianza-aprendizaje de Matematica
Método Heuristico en Matematica
Zambrano (2016), describe al método heuristico en el cual el estudiante tiene gran parte del protagonismo en el
proceso ensefianza-aprendizaje, pues debera ser quien a través de la investigacion y la experimentacion descubra la
solucién de los problemas. El profesor actua como guia o tutor, plantea problemas, sugiere métodos, suministra
material y contrasta las soluciones. Con este método se fomenta la responsabilidad e iniciativa del estudiante.
El método heuristico contribuye al aprendizaje significativo pues partiendo de la asimilacién de conceptos anteriores
ayuda a entender los nuevos. Se trata de un método de aprendizaje por investigacién o descubrimiento no es un
aprendizaje memoristico de las situaciones problematicas anteriores, ya que permite tener mas de una estrategia para
encontrar la solucion de los problemas matematicos (Torres, 2016).
El uso de reglas y principios heuristicos para resolver un problema puede ser de utilidad cuando el docente por medio
de preguntas logra activar el pensamiento de los estudiantes. Estas preguntas conectan el conocimiento anterior para
relacionarlo con el nuevo, aplicando principios o estrategias de induccion, analogia, reduccién, semantica, movilidad,
entre otros (Norma Editorial, 2010).

1214. Teoria Tridrquica de la Inteligencia de Robert Stemberg en el proceso ensefianza-aprendizaje de Matematica
Esta teoria se origina por su autor psicélogo Robert Sternberg en el afio 1985. Se fundamenta de la integracion e
interrelacion de tres subteorias: componencial, experiencial y contextual, importantes en el &mbito de estudio de la

inteligencia (Rosas et al.,2005).
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La primera subteoria, se refiere a describir los procesos mentales internos necesarios para desenvolverse de manera
inteligente, clasificandolos en: metacomponentes responsables de activar a los componentes de ejecucion y a los
componentes de adquisicion de conocimiento (Orlando, 2014;Kholer, 2008).

“Un componente es un proceso de informacion elemental que opera sobre representaciones internas de Proceso de
ensefianza aprendizaje de Matematicas en estudiantes de octavo grado de Educacién General Basica.

s 0 simbolos” (Rosas et al.,2005, p.87). En el proceso ensefianza aprendizaje de la matematica estos componentes
facilitan la comprensién de la inteligencia, promoviendo la habilidad de reflexionar sobre los procesos mentales
internos v los resultados alcanzados en problemas que requieren de inteligencia analitica.

De manera resumida, los metacomponentes se encargan de determinar el tipo de problema a resolver, la estrategia
de solucién viable, se establece la prioridad del recurso cognitivo disponible, se monitorea y controla el proceso de
pensamiento para llegar a una solucién adecuada, y se identifican las dificultades del proceso, en caso de presentarse
(Rosas et al., 2005).

Mientras que los componentes al ser procesos elementales de informacidn se clasifican en componentes de ejecucion
y adquisicion que son activados por los metacomponentes, que, en conjunto, se encargan de operar sobre las
representaciones internas de objetos o simbolos fundamentales del pensamiento (Mora, 2007).

La subteoria experiencial, se caracteriza por tener la habilidad de enfrentar situaciones relativamente novedosas o
automatizadas (Kholer, 2008) es decir, se parte de una experiencia inédita hasta lograr un proceso automatizado de
la misma.

La subteoria contextual, corresponde a la inteligencia aplicada a la adaptacidn, moldeamiento o seleccién de un medio
ambiente (Rosas et al.,2005).

122 Razonamiento légico

El razonamiento debe ser adaptable a cada etapa del nivel de desarrollo del individuo, para fortalecer las estructuras
mentales se requiere explorar e interactuar con la realidad e incluso con la fantasia (Fernandez y Gonzélez, 2016).
El razonamiento logico es una habilidad mental que posibilita a las personas generar nuevos conocimientos
basandose en informacion preexistente. Este proceso implica analizar datos o situaciones ya establecidas para llegar
a deducciones o inferencias novedosas (Vilca, 2018).

Por lo cual, es necesario procurar en el estudiante, el desarrollo de habilidades matematicas que permitan contribuir
al mejoramiento de operaciones ldgicas de: analisis, comparacion, ordenamiento, reflexion, valoracién y modelacion,
para que exprese con fundamento los pasos o los procesos empleados, apoyado en los conocimientos que posee

para dar solucién a diferentes tipos de ejercicios o problemas (MINEDUC, 2021).
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Para Gonzalez (2003) el razonamiento ldgico matematico es una capacidad especifica de la inteligencia general, que
se desarrolla en paralelo con los aprendizajes matematicos. Mantener un razonamiento adecuado esta implicito en
resolver problemas desde los méas sencillos a los mas complejos que incluye, la capacidad de analizar, comprender y
razonar. Es conveniente que las situaciones de aprendizaje para la resolucion de problemas se propicien el
razonamiento légico inductivo, como el deductivo, siendo estos no eficaces en la resolucion de problemas que
requieran de creatividad.
Razonamiento l6gico inductivo
El razonamiento inductivo consiste en analizar una coleccién casos particulares analogos al problema, es decir los
casos presentan una cierta tendencia, que basados en ella se busca un patron que los relaciona para luego realizar
una generalizacion. Es decir, se empieza realizando un analisis de ejemplos especificos, con caracteristicas similares
al problema original y se desarrolla una generalizacion de los mismos, para obtener una conclusién que puede ser
verdadera o falsa (Abascal y Lopez, 2016).
Razonamiento lé6gico deductivo
El razonamiento deductivo es la aplicacién de reglas, leyes o teoremas generales a ejemplos especificos, es la base
de las demostraciones matematicas. Consiste en hacer uso de leyes generales para aplicarlos a situaciones
particulares o concretas a fin de llegar a una conclusion correcta siempre que se parta de informacién veridica (Abascal
y Lopez, 2016).

1221. Razonamiento Numérico
Una parte fundamental del razonamiento l6gico matemaético es, el razonamiento numérico, que es la habilidad de
interpretar informacién numérica, relacionando los datos con operaciones aritméticas, apoyados muchas veces en
calculos mentales, procedimientos o técnicas matematicas (pensamiento l6gico) para sacar soluciones acertadas o
estimaciones numéricas adecuadas (Riva, 2005; SEP, 2011; SENESCYT, 2024).
El razonamiento numérico es la capacidad para comprender, estructurar, organizar y resolver problemas,
estableciendo relaciones entre conocimientos, aplicando operaciones matematicas adecuadas haciendo uso de
calculos esenciales, también incluye habilidades como: enumeracion de elementos, calculo aproximado de cantidades
y cuantificacién de objetos. Trascendiendo de esta manera los célculos sencillos (Ferrandiz et al.,2008; Pefiafiel,
2017).
Que permite al educando una comprension general de los nimeros y las operaciones asociadas a ellos, para que
piensen de forma flexible y logren realizar juicios matematicos, con la destreza de comunicar e interpretar la
informacién relacionada con nimeros, realizando juicios matematicos y proponiendo estrategias de calculo y

estimacién (Montoya, 2016).
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123. Resolucion de problemas
La resolucién de problemas con contenido numérico, es una habilidad matematica de orden superior que es parte del
razonamiento numérico. Esta habilidad implica evaluar la situacién problema, elegir estrategias adecuadas para su
resolucion, extraer conclusiones légicas de datos, patrones o relaciones dado que toma la informacién numérica
disponible de datos, patrones o relaciones para llegar a conclusiones que no estan directamente establecidas para
luego desarrollar y describir soluciones que le lleven a comprender su aplicabilidad (Hanson & Dodge, 2018).
Ademas, es una parte integral de cualquier aprendizaje matematico, por lo tanto, esta dentro del proceso de estudio
de las distintas unidades de contenido matematico, es decir en el curriculo nacional. Los contextos de los problemas
pueden referirse tanto a las experiencias familiares de los estudiantes, como situaciones reales o ficticias donde se
incluyan conceptos matematicos aprendidos, promoviendo su compresion y habilidades cognitivas para resolver
problemas (Godino et al., 2003).
En base a la propia experiencia, el proceso de resoluciéon de un problema presenta las siguientes etapas: leer
detenidamente para comprender el problema, identificar informacién relevante, formular la pregunta(s), trazar un plan
para seleccionar las estrategias de solucion, realizar los calculos (de ser necesario con el apoyo de grafico(s)), revisar,
comunicar el proceso y la solucion en forma clara.

1.2.31.  Resolucion de problemas segun el Aprendizaje significativo
La resolucion de problemas es una etapa que corresponde al aprendizaje por descubrimiento. Para que este tipo de
aprendizaje se vuelva significativo es necesario contar: con material preciso de elementos con orden Idgico, la actitud
del estudiante no debe ser memoristica frente al material de aprendizaje, y los contenidos mayoritariamente deber
guiarse de lo general hacia lo especifico (Ausubel, 1978, como se citd en Valdivieso, 1999).
Otras orientaciones metodoldgicas propuestas por Novak y Hanesia derivadas de Ausubel sefialan que la resolucién
de problemas debe contar con un significado aplicable en el contexto de vida del individuo, para asimilar los nuevos
contenidos de aprendizaje, para lo cual es necesario hacer una introduccion clara y precisa de ser posible usando
organizadores graficos 0 mapas conceptuales del tema a tratar, sin olvidar de realizar una revision de contenidos
previos requeridos para incorporar los nuevos aprendizajes (Gangoso,1999;Valdivieso,1999).
La resolucion de ejercicios matematicos realizados de manera individual o grupal requiere de la ejecucion de procesos
mentales o escritos. Para que un ejercicio matematico sea considerado como un problema en la asignatura de
matematicas, este puede carecer de texto o contener texto que describe situaciones de la vida cotidiana, historicas,

ficticias para el cual no se tiene un algoritmo fijo de solucién (Valdivieso, 1999).
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Lo importante en este tipo de problemas va mas alla de la complejidad de los mismos, mas bien lo esencial es que
sirvan al estudiante a comprender, analizar para expresar en sus palabras las formas de solucién, sacar conjetura de
manera que les ayude a pensar con razonamiento.

1.2.3.2. Resolucion de Problemas segtin el Modelo George Pélya
Un problema es una situacion que debe ser resuelta, aunque no de manera inmediata sino a través de un conjunto de
acciones conscientes, que le permita a la persona encontrar vias de solucién (Polya, 1961, como se cité en Zambrano,
2016).
Para resolver un problema George Pdlya propone un método o estrategia de solucién, que consiste “de cuatro etapas:
comprender el problema, disefiar un plan, ejecutar el plan y verificar la solucién, que ha demostrado mejorar la
capacidad resolutiva de problemas mateméticos en estudiantes” (Barrera, 2021, p.4).
El docente que emplea el método Heuristico de Pélya para resolver problemas, es responsable de crear un dialogo
ordenado de estructura légica y participativa sobre el objetivo a ensefiar, de manera que lleve al estudiante a
reflexionar, analizar, intercambiar criterios, conectar conocimientos nuevos a los ya adquiridos, encontrar la estrategia
para la solucion del problema, establecer otras formas de solucién, inferir sobre resultados y plantear situaciones
similares para resolver nuevos problemas (Ortiz, 2002, como se citd en Zambrano, 2016).
El proceso descrito por Pélya se enfoca en la ensefianza basada en competencias, donde el estudiante no solo
adquiere conocimientos teéricos, sino que también aprende a aplicarlos de manera préactica.
Estructura del Método Heuristico
Séanchez y Valverde (2020), detallan las etapas de solucion de un problema, baséndose en el método de Pélya para
resolverlo:
Comprender el problema. - Se debe identificar datos, incognitas. establecer si las condiciones dadas son o no
suficientes, analizar si hay contradicciones, etc.
Crear un plan. - Se trata de pensar en alguna estrategia de solucién al problema planteado, relacionando datos,
operaciones e incégnitas. Si no se halla una relaciéon adecuada, se puede considerar ejemplos modelos de otros
problemas de similar complejidad al que se desea resolver. Buscar patrones en la resolucién de ciertos ejercicios
puede favorecer su realizacion.
Ejecutar el plan. - Consiste en desarrollar el plan segun lo previsto.
Examinar la solucién. - Para comprobar el resultado obtenido se debe verificar si la solucion es 0 no correcta, si
logré contestar la pregunta(s) planteadas, analizar si hay soluciones alternativas y si la solucion se puede aplicar en
otro problema.

La Metacognicion
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La metacognicion segln Antonijevick y Chadwick (1982) citado por Orlando (2014) tiene dos componentes, que son:
el conocimiento sobre los procesos cognitivos y la regulacion de los procesos cognitivos. El primer componente se
refiere a la experiencia de saber qué sabe o sentir que no sabe. El segundo componente esta referido a tres procesos
esenciales (saber como), cuya funcién es regular los procesos cognitivos, vinculados con la planificacion, la valoracion
y la evaluacion.

1233. Laresolucién de problemas segun el Aprendizaje por descubrimiento
Arancibia et al. (2010) en base a los estudios realizados por Jerome Bruner en 1966 indica que la resolucion de
problemas es una herramienta fundamental para el aprendizaje por descubrimiento, donde los estudiantes construyen
su propio conocimiento a través de la compresion, fortaleciendo la estructura cognitiva gracias al proceso de
aprendizaje.
Donde los estudiantes no reciben el conocimiento de forma pasiva, sino que lo construyen de manera activa a través
de la investigacion, la experimentacion y la busqueda de soluciones a problemas concretos.
La resolucion de problemas no solo es un objetivo educativo, también impulsa a los estudiantes a forjar su propio
aprendizaje. A través de préactica de resolver variados tipos de ejercicios con diversos niveles de complejidad, los
estudiantes desarrollan habilidades criticas como la creatividad, el pensamiento analitico y la capacidad de aplicar
conocimientos en contextos nuevos (Norma Editorial, 2010).

12.34. Resolucion de problemas segiin Sterberg
Para lograr el éxito aplicable a cualquier &mbito y diversas areas de conocimientos la inteligencia se evalua en funcion
del equilibrio de tres aspectos: analitico, practico y creativo, que combinados o no, pueden ser de gran ayuda cuando
se trata de resolver problemas (Sternberg, 2006, como se cité en Kholer, 2008).
Los problemas de orden académico, en gran parte demandan de la inteligencia analitica perteneciente a la primera
subteoria de Sternberg, que contempla habilidades para: analizar, comparar, evaluar, juzgar entre otras. Este tipo de
inteligencia se compone de tres elementos principales: metacomponentes, componentes de ejecucidén y componentes
de adquisicién (Kholer, 2008; Orlando, 2014).
Los componentes son coordinados por los metacomponentes, ya sea para seleccionar la mejor estrategia de solucion
de un problema, o para identificar claramente las fortalezas y debilidades al momento de realizar un problema
(Orlando, 2014).
La metacognicion es apropiada en la resolucién de problemas, pues facilita comprender y visualizar un problema
mentalmente, para luego elegir las estrategias de solucion adecuadas, identificando los obstaculos que dificultan el
proceso de resolucion (Davidson & Sternberg, 1998, como se citd en Orlando, 2014).

1.2.35. Resolucion de Problemas en el campo tecnoldgico
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La resolucion de problemas de propoésito general fue el objetivo principal, del programa “The General Problem Solver”
(GPS) desarrollado por primera vez en 1957 por Simon y Newell. Luego se realizaron las versiones mejoradas de
GPS, por Ernst y Newell en el afio 1969, y mas adelante actualizadas por Simon y Newell en 1972. El cual senté las
bases para nuevos estudios de resolucion de e Inteligencia Artificial (Perales, 1993; Seoane & Ibanez, 1980).
El GPS consistia en resolver problemas complejos, probar teoremas matematicos, resolver problemas geométricos,
de logica tedrica y jugar ajedrez, por lo que se hace uso de estrategias heuristicas para la busqueda y toma de
decisiones (Allen, Simon, & Shaw, 1958; Perales, 1993; ISMS2, 2023).
Ademas, emplea algoritmos de busqueda, algoritmos de analisis, medios y fines con ayuda de procedimientos que
permitirian acercarse a la solucién deseada. El GPS se hizo posible gracias a las descripciones relatadas por personas
cuando desarrollaban los procesos de resolucion de este tipo de problemas (Perales, 1993).
124. La evolucion de las TIC, el aprendizaje en linea y el desarrollo de plataformas Learing Management Systems.
Antes de abordar el disefio de un curso virtual de aprendizaje en la plataforma Moodle, es fundamental conocer la
evolucién de las TIC, el aprendizaje en linea, el desarrollo de plataformas Learning Management Systems (LMS) y su
impacto en la transformacién del aprendizaje tradicional.
Aunque las tecnologias iniciales como el correo electronico, FTP, disquetes y CD-ROM ofrecian formas de interaccion
limitadas la popularizacién de Internet y la World Wide Web revolucioné el e-learning facilitando el acceso a una amplia
variedad de recursos digitales, facilitando una mayor colaboracion entre docentes y estudiantes.
Los avances tecnoldgicos han mejorado el e-learning o aprendizaje en linea, volviéndose mas interactivo, motivador,
colaborativo y accesible permitiendo que los estudiantes accedan a la educacién sin importar donde vivan,
aprovechando al maximo las oportunidades que ofrecen los dispositivos electronicos, como computadoras, tablets y
smartphones.
El desamollo de plataformas LMS como Blackboard y Moodle permitié crear cursos en linea mas completos y
personalizados. Estas herramientas digitales, transformaron radicalmente la educacion en linea al ofrecer entornos
virtuales completos de ensefianza aprendizaje donde docentes y estudiantes pueden interactuar, acceder a
materiales, realizar evaluaciones y monitorear el progreso de los discentes de manera personalizada.

1241.  Innovacion tecnoldgica enfocada en el aprendizaje personalizado asistido por ordenador
La educacién ha experimentado una transformacién significativa en el aprendizaje, impulsada por el desarrollo
tecnoldgico. La evolucion de las tecnologias de Informacién y comunicacion (TIC) han revolucionado la sociedad y los
procesos educativos no han sido la excepcidn. El uso de recursos electrénicos ha transformado la practica pedagogica

tanto de docentes como de estudiantes. Desde los afios 1960 hasta 1967 se establecen las bases teoricas para la
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comunicacion entre computadoras finalizando en este periodo, el plan de desarrollo del ARPANET4. En 1971 se formd
una red de 15 ordenadores interconectados, pertenecientes a varias universidades mediante protocolos de
comunicacion TCP/IP lo que dio origen al Internet (Ramas, 2015; Mayorga, 2000).
Entre 1963 a 1972, universidades como Stanford, Harvard empiezan a elaborar proyectos de desarrollo enfocados en
el aprendizaje personalizado asistidos por ordenador. Stanford desarroll6 varios tipos de cursos relacionados con
matematicas bésicas, l6gica y algebra, lectura elemental, ortografia, e idiomas como ruso. Este sistema educativo
incluso trascendid el campus universitario, extendiéndose a terminales de Kentucky, Mississippi, Tennessee y
California incluso ofreciendo a los estudiantes de las escuelas primarias de estas regiones a recibir parte de su
instruccion a través del ordenador (Yeo, 1972).
En este periodo de tiempo otro proyecto desarrollado por la universidad de lllinois, PLATO (Programmed Logic for
Automatic Teaching Operation) fue considerado como uno de los primeros sistemas de aprendizaje e-learning asistido
por computadora. Desarrollado en un comienzo para la formacion de las fuerzas armadas. PLATO incluia elementos
graficos, texto con representaciones gréaficas, foros y espacios para chat hasta que, en 1972 comenz6 su
comercializacion en CD (Bezhovski & Poorani, 2016; Gallego, 2022; Carrera, 2019; Yeo, 1972).
En 1970 a 1980 se populariza el uso de los computadores personales con acceso restringido a la red mundial, sin
embargo, con el surgimiento del sistema World Wide Web (www) en 1990, se hizo posible la transferencia de
informacién en internet, ademas de acceder y visualizar el contenido digital, mediante navegadores web (D'Inca, 1999).
1242.  Elaprendizaje electronico y desarrollo de plataformas LMS.
La popularidad del internet y el progreso de tecnoldgico entre 1990 hasta 2000, impulsé aun mas el aprendizaje en
linea o aprendizaje virtual e-learning, promoviendo el aprendizaje personalizado mediante cursos online de contenido
didactico apoyado en la tecnologia, en diversas areas del conocimiento como: Matematicas, Fisica, Algebra,
Geometria, Computacion, inglés entre otras, ofertados por universidades (Gamiz, 2013;Beltré et al., 2018).
Por lo que se debié desarrollar los primeros Learning Management Systems (LMS) como Blackboard y Saba (adquirida
por Cornerstone). Estas plataformas de aprendizaje pagadas, continian mostrando avances de mejora e innovacién
tecnoldgica en el ambito industrial como educativo. Los avances de la tecnologia multimedia fueron incorporados
gradualmente a los cursos online, enriqueciendo el aprendizaje con elementos interactivos como audio y video (Gamiz,
2013;Beltré et al., 2018).
En la década 2000 a 2010, la evolucién de las TIC, fortalece el crecimiento del aprendizaje electronico donde b-

learning incorpora las clases presenciales y el aula virtual, mientras que m-learning adapta el disefio de los contenidos
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y la creacion de actividades de aprendizaje a los dispositivos méviles como smarthpnones y tablets (Casillas &
Ramirez, 2016).
Estos cambios tecnoldgicos favorecieron el desarrollo de las plataformas LMS de cédigo abierto como Moodle que
logré de gran popularidad a partir de 2007. Entre los 2009 y 2010 Moodle combina las aulas virtuales con recursos
abiertos de la web 2.0 como los blocks, wikis y redes sociales. Ademas, se ha consolidado como una de las opciones
mas utilizadas en el &mbito educativo (Moodle, 2020; Area, 2010).
Las innovaciones de la plataforma Moodle contintan hasta la actualidad, permitiendo a los docentes crear una amplia
variedad de cursos virtuales que se adaptan a cualquier asignatura, nivel académico y modalidad de ensefianza
fomentando el aprendizaje individual y en equipo empleando herramientas digitales Utiles para el aprendizaje.
1243.  Plataforma virtual en Moodle.
Moodle es un acrénimo de Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment, es una Plataforma Virtual de
Aprendizaje, de codigo abierto. Este sistema informatico facilita el desarrollo y gestion de cursos virtuales e-learning
y b-learning puede ser disefiado por administradores y/o docentes para que los estudiantes puedan acceder de
manera personalizada al contenido del curso desde cualquier lugar a través de internet permitiéndoles participar
activamente en el proceso de aprendizaje, ya sea de forma auténoma o colaborativa y demostrar sus conocimientos
de manera efectiva (Barrera et al.,2016; Lopez et al., 2018).
Se destaca por su adaptabilidad, permitiendo ajustarse a las diversas exigencias de profesores e instituciones
educativas, permitiendo a los docentes la capacidad de monitorear el avance del progreso de los educandos y elaborar
reportes, lo que ayuda a tomar decisiones fundamentadas para mejorar sus métodos de ensefianza (Ledn, 2024).
Gracias a su versatilidad, Moodle funciona en varios dispositivos y sistemas operativos, lo que posibilita que los
estudiantes participen en los cursos desde computadoras de escritorio, notebooks (laptops), tabletas digitales,
smartphones, smartTVs. Para lo cual se debe tener instalado en el dispositivo un navegador web, conexion a internet,
la direccidn web del curso y estar registrado en el curso para acceder a las clases desde cualquier lugar (Ledn, 2024).
1244.  Curso virtual en Moodle.
Los cursos disefiados en Moodle, se apoyan en recursos como archivos, paginas web, enlaces url, etc., empleados
para promover el aprendizaje de los estudiantes haciendo uso de diversas actividades como: lecciones, talleres,
glosarios; para fomentar la comunicacién y colaboraciéon se pueden emplear actividades como: foros, chats,
encuestas, wikis, blogs, correos electrénicos; para valorar el aprendizaje se emplean actividades de evaluacién y
seguimiento entre las que se destacan: tareas, encuestas, consultas y cuestionarios (Gémez et al., 2009).
Para que el curso de Moodle sea considerado como un ambiente virtual de aprendizaje (AVA), se requiere combinar

recursos tecnoldgicos, actividades de aprendizaje e interacciones sincronicas: videoconferencias, chat y salas de chat
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en vivo o asincronicas como foros, correos o wikis, con una mediacion pedagdgica denominada mediacién

tecnopedagogica, a fin de promover el aprendizaje activo y significativo de los estudiantes (Ramirez et al., 2020).
1245.  Dimensiones del curso virtual en Moodle.

En varios trabajos de investigacion cientifica que vinculan a la educacion con una plataforma de tutoria virtual como

Moodle, hacen referencia al trabajo desarrollado Area y Adell (2009), que menciona las dimensiones de un aula virtual.

Segun los estudios de varios autores consideran todas o algunas de las dimensiones que se mencionan a

continuacién:

Segun Area y Adell (2009) las dimensiones pedagdgicas que forman parte del aula virtual son:

Informativa. - Tiene que ver con el material de estudio que prepara el docente y contiene informacién valiosa para el

aprendizaje auténomo de los estudiantes. Este material puede ser presentado empleando diversos recursos didacticos

como documentos de hipertexto, documentos de texto, presentacion de diapositivas, muros digitales, informacién

visual y multimedia como: imagenes, infografias, mapas mentales, videos, microvideos, canciones, simuladores, etc.

Comunicativa. - Consiste en las diferentes formas de Interaccién social entre tutor y los estudiantes, empleando

medios de comunicacién como: correo electronico, foros, mensajeria interna, videoconferencias, salas de chat, chat,

wikis. Para ello el docente propiciar la participacién, la motivacion, el interés y el seguimiento de diversas actividades

que promuevan la comunicacion de los estudiantes a través de estos medios digitales.

Praxica. - Son las todas las actividades practicas propuestas por el docente para ser desarrolladas por los estudiantes

matriculados en el curso virtual, las cuales pueden ir acompafiadas de una rubrica o no. Estas actividades que pueden

ser desarrolladas de forma auténoma o colaborativa, tienen que ver con la ejercitacion de los conocimientos

adquiridos.

Las tareas pueden incluir; lecciones, wikis, subir investigaciones en archivos de texto, presentaciones, graficos,

enlaces a otras paginas para completar palabras, resolver ejercicios, enlaces para realizar actividades de gamificacion,

enlaces a videos creados, enlaces a creacién de blogs, etc.

Tutorial y Evaluativa. — Se refiere al seguimiento, monitoreo y valoracién que debe realizar el tutor frente al

aprendizaje del estudiante, basado en la revision de las actividades practicas, tareas, evaluaciones realizadas por el

discente, para dar apoyo académico en caso se requiera.

Ramirez et al. (2020) establece otra forma de clasificar a las dimensiones de la Plataforma Virtual Moodle, para ello

emplea el punto de vista tecnopedagogico, sefialando que las categorias de una plataforma de tutoria virtual se

pueden dividir en:

Ambiente fisico. — Considera que la infraestructura tecnolédgica y el espacio fisico como espacio, temperatura,

iluminacion y ventilacién deben ser adecuados para propiciar el aprendizaje.
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Comunicacion. — Se refiere a los medios de comunicacién sincronos y asincronos para manener una adecuada
comunicacion entre los participantes y el docente. Ademas de tener contacto con el Administrador de la plataforma en
caso de programas importantes.

Contenidos. - Promueve la construccién de conocimientos mediante el desarrollo de actividades, herramientas y
resolucion de problemas considerando modelos educativos. Alineado con los objetivos de los temas a abordarse.

El rol del tutor virtual. — El tutor es responsable de brindar asesoramiento oportuno, fomentar la participacién activa
y el trabajo colaborativo, gestionar el proceso de ensefianza-aprendizaje, realizar retroalimentacion de actividades.
Interaccion con los estudiantes. — Tiene que ver con el uso de materiales Iidicos y multimedia, apegados a
metodologias de aprendizaje, considerando diversos estilos de aprendizaje (visual, auditivo, kinestésico). El tutor
monitorea y realiza la retroalimentacion de las actividades.

Mediacién por computadora. — Hacer uso de recursos tecnoldgicos, controlados por el tiempo de entrega de las
actividades sean o no auténomas, y permite evaluar los aprendizajes mediante actividades de cierre a fin de promover
la autoconstruccion del conocimiento en los estudiantes.

13 Criterios de posicion en la investigacion

1.31. Proceso de ensefianza-aprendizaje de matematicas

En la presente investigacion las autoras aplicaran como criterio el punto de vista cognoscitivo disefiada por Ausubel
en el afio de 1978, que promueve el constructivismo, y contempla el empleo del aprendizaje significativo que resulta
del procesamiento mental, que relaciona las ideas nuevas como la adquisicién de conocimientos, a partir de
informacion previa.

En el proceso ensefianza aprendizaje, se empleara la heuristica como un recurso matematico para fortalecer el
desarrollo del razonamiento numérico en la resolucion de ciertos problemas, considerando diversas estrategias.
132 Razonamiento numérico

La posicion cientifica que asumen las autoras corresponde al criterio de Ferrandiz et al. (2008) y Pefafiel (2017). Estos
autores, enfatizan que: el razonamiento numérico es la capacidad para comprender, estructurar, organizar y resolver
problemas, estableciendo relaciones entre conocimientos, aplicando operaciones matematicas adecuadas haciendo
uso de célculos esenciales, también incluye habilidades como: enumeracién de elementos, calculo aproximado de
cantidades y cuantificacién de objetos. Trascendiendo de esta manera los célculos sencillos.

En base a lo expuesto también se debe considerar, que en matematicas se puede aplicar el razonamiento inductivo
en problemas algebraicos o identificacion de patrones o secuencias logicas, mientras que el razonamiento deductivo
se emplea al usar teoremas, axiomas o formulas para llegar a la solucion del ejercicio matematico. Aunque el

razonamiento inductivo es Util, no todos los problemas de razonamiento numérico implican su uso.
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1.3.3. Resolucion de Problemas

En el presente estudio las autoras utilizaran el método heuristico de George Pdlya en la resolucion de ciertos
problemas matematicos que lo ameriten, los cuales seran abordados siguiendo los cuatro pasos propuestos por el
autor: comprension, planificacion, ejecucion y revision.

En base a la propia experiencia, en el proceso de resolucion de un problema se presentan las siguientes etapas: leer
detenidamente para comprender el problema, identificar informacion relevante, formular la pregunta(s), trazar un plan
para seleccionar las estrategias de solucion, realizar los calculos (de ser necesario con el apoyo de grafico(s)), revisar
los procesos de solucidn, comunicar el proceso y la solucién en forma clara.

1.34. Curso virtual en Moodle

Las autoras consideran que Moodle es una plataforma valiosa de ensefianza aprendizaje virtual de resolucion de
problemas matematicos debido a su versatilidad y funcionalidades especificas, que da la posibilidad de crear
actividades interactivas y emplear recursos multimedia que ayuden a la comprensién de conceptos matematicos
aplicadas a resolucién de situaciones problema.

Su interfaz de facil uso promueve la colaboracion y proporciona accesibilidad a los materiales en cualquier momento,
cuenta con herramientas de evaluacién automatizada y permite el realizar un monitoreo personalizado a los
estudiantes haciendo de esta plataforma una herramienta eficaz para mejorar la ensefianza y el aprendizaje de las
mateméticas en un entorno virtual.

Por esta razon es importante considerar el criterio de Gémez et al. (2009) sobre los cursos en Moodle, que se apoyan
€en recursos como archivos, paginas web, enlaces url, etc., empleados haciendo uso de diversas actividades como:
lecciones, talleres, glosarios; foros, chats, encuestas, wikis, blogs, correos electrénicos; ademas de actividades de
evaluacion y seguimiento entre las que se destacan: tareas, encuestas, consultas y cuestionarios.

En el disefio del curso virtual en Moodle, se considera oportuno emplear la mediacidn tecnopedagdgica asociando los
recursos y las actividades de Moodle en las cinco dimensiones: Informativa, Comunicativa, Préaxica, Tutorial y
Evaluativa propuestas por Area y Adell (2009) a fin de promover el aprendizaje autonomo y colaborativo apoyado en
la interaccion social entre docente y estudiantes.

14 Base Legal

El Acuerdo Ministerial No. 0001-2023, del marco normativo ecuatoriano, establece que el curriculo nacional debe
estructurarse en base a competencias medibles por subnivel y nivel, con un enfoque en la aplicacién practica del
conocimiento y el desarrollo de habilidades cognitivas esenciales. En este contexto, se destaca que el aprendizaje de
Matematica debe ir mas alla de la teoria, centrdndose en la capacidad de los estudiantes para aplicar conceptos

matematicos en la resolucion de problemas reales.
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En el campo de Matematica, los estudiantes del subnivel Superior deben lograr el nivel 3 de competencia, en resolver
problemas reales en las que se utilizan los nimeros enteros que involucren la aplicacién de las propiedades
algebraicas y ecuaciones e inecuaciones de primer grado con una incognita (INEVAL, 2024).

Es importante abordar de manera inmediata estandares que requieren mas atencion, como la resolucion de problemas
numéricos vinculados a situaciones cotidianas y el fortalecimiento de la capacidad analitica.

El razonamiento numérico, forma parte del razonamiento légico matematico, y corresponde a la habilidad de interpretar
informacidén numérica, relacionando los datos con operaciones aritméticas, apoyados muchas veces en calculos
mentales, procedimientos o técnicas matematicas (pensamiento logico) para sacar soluciones acertadas o
estimaciones numéricas adecuadas (Riva, 2005; SEP, 2011; SENESCYT, 2024).

El curriculo se ha reformado para basarse en competencias y estandares de calidad, con un enfoque especial en
hacer que el aprendizaje de Matematica no solo se limite a conocimientos abstractos, sino que desarrolle en los
estudiantes habilidades aplicables a situaciones reales para “fortalecer un razonamiento ldgico, argumentado,
expresado y comunicado, integrando diversos conocimientos para dar respuesta a problemas en diferentes contextos
de la vida cotidiana” (MINEDUC, 2021,p.8).

Desde el afio 2023 el curriculo nacional se transforma en base a competencias, estandares de calidad por subnivel y
nivel, ademas los enfoques que se consideran en Matematica es que el aprendizaje sea mas significativo y contextual
(Boon, 2019).

Un elemento importante es la habilidad para resolver problemas por medio de manejo de la informacién, algoritmos,
aplicacién del razonamiento l6gico y pensamiento computacional que constituye un proceso expresivo que posibilita
nuevas formas de comunicar ideas. (Gonzélez y Gonzalez, 2019).

En cuanto a la estructura del curriculo nacional por competencias, desde la neurociencia se obtiene los siguientes
aportes:

+ Competencia comunicativa-lingliistica a través la adquisicion de los fonemas, las palabras y las oraciones en el
estudiante.

+ Competencias légico-matematicas mediante el desarrollo de habilidades espaciales, la atencion, la memoria y las
habilidades para resolver problemas, aspectos fundamentales en las funciones ejecutivas (Mayer, 2014).
Concluciones del capitulo 1

En resumen, las teorias de aprendizaje aplicadas al razonamiento numérico son esenciales en la ensefianza de la
matematica, especialmente cuando se utilizan en la resolucion de problemas. La innovacidn tecnoldgica ha impulsado
el desarrollo de herramientas digitales para la ensefianza y el aprendizaje en linea, como los sistemas de gestion de

aprendizaje, siendo Moodle un ejemplo destacado que se adapta a cualquier asignatura, nivel académico y modalidad

26



UBE

&

b=

UNIVERSIDAD
BOLTVARIANA
DEL ECUADOR

TRABAJO DE TITULACION

de ensefianza. Estos sistemas facilitan el disefio y la administracion de entornos educativos virtuales, permitiendo que

educadores y estudiantes participen activamente en procesos de ensefianza-aprendizaje a través de Internet.
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CAPITULO2. METODOLOGIA DE DESARROLLO DEL DISENO DE UN CURSO VIRTUAL EN LA
PLATAFORMA MOODLE PARA FORTALECER EL RAZONAMIENTO NUMERICO EN ESTUDIANTES DE
OCTAVO GRADO
Este capitulo describe la metodologia empleada en el estudio, desde la conceptualizacion de las variables hasta
el analisis de los resultados obtenidos en la etapa de diagnéstico inicial. Se justifica la eleccion del enfoque de
investigacion, se detallan los métodos e instrumentos utilizados, y se especifican las etapas del proceso
investigativo.

La metodologia de la Investigacidén de esta tesis aborda la descripcién detallada del enfoque y los métodos
empleados para investigar el impacto del razonamiento numérico y la resolucion de problemas en un entorno
virtual, utilizando la plataforma Moodle. El capitulo comienza con la conceptualizacién y operacionalizacién de las
variables, definiendo con precision los términos clave y estableciendo los indicadores especificos para evaluar el
desarrollo de habilidades matematicas en un entorno digital. Esta seccion proporciona una base clara para la
medicién y el anélisis de los datos recogidos durante la investigacion.

La eleccién del enfoque de investigacion mixto, que combina métodos cuantitativos y cualitativos, es fundamental
para obtener una visidn integral del fendmeno estudiado por lo que el capitulo también detalla los métodos e
instrumentos utilizados en la investigacion, que incluyen pruebas de razonamiento numeérico, entrevistas
semiestructuradas con estudiantes y docentes, ademas el uso de registros de actividad en Moodle para analizar
la interaccion y el compromiso de los estudiantes con los recursos digitales. Estos métodos se combinan con un
andlisis estadistico detallado, permitiendo cuantificar los resultados y evaluar la eficacia de la intervencion
educativa. Este enfoque metodolégico asegura que los hallazgos sean relevantes para contextos educativos
similares, proporcionando una base sélida para futuras investigaciones y aplicaciones practicas.

21. Conceptualizacion y operacionalizacion de las categorias cientificas

21.1.  Operacionalizacién de Variables

Para operacionalizar las categorias del estudio, se han definido indicadores especificos que facilitan la evaluacién
tanto cuantitativa como cualitativa de las habilidades de los estudiantes en razonamiento numérico y resolucion de
problemas en un entorno virtual. Estos indicadores son cruciales para medir el avance y la efectividad de las

estrategias educativas en la plataforma Moodle.
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Tabla 1. Operacionalizacion de la variable razonamiento numérico

Variable Definicion Definicion  Técnica Dimension Indicadores  Escala-Valores  Muestras

Dependiente Conceptual Operacional
El razonamiento Estavariable Encuesta Resolucion =~ Comprender Escala Linker Estudiantes
numérico es la sera medida de el problema. del octavo
capacidad para aplicando el situaciones  Analizar el (1) Nunca. grado de
comprender, instrumento problema. problema (2) Raramente educacion
estructurar, prueba escrita (Identificar (3) A veces. general
organizar y enpapel. informacién  (4) Frecuentemente. basica.
resolver relevante, (5) Siempre.

% problemas, formular la

E estableciendo pregunta(s)).

g relaciones entre Trazar un

% conocimientos, plan,

§ aplicando identificando

o operaciones la operacion  Escala Linker
matematicas matematica, (1) Nunca.
adecuadas para trans- (2) Raramente Docente
haciendo uso de formarlo a (3) A veces.
calculos lenguaje (4) Frecuentemente.
esenciales, matematico.  (5) Siempre.
también  incluye
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habilidades como:
enumeracion  de
elementos, calculo
aproximado  de
cantidades y
cuantificacién de
objetos.

Trascendiendo de
esta manera los

calculos sencillos.

(Ferrandiz et
al.,2008; Penafiel,
2017).

Resolver el
problema
(conla
informacién
suministrada
y las
operaciones
matematicas
requeridas).
Revisar la
respuesta
(para
verificar que
el resultado
responde a

la pregunta).

Escala Linker

(1) Nunca. Padres de
(2) Raramente Familia
(3) A veces.

(4) Frecuentemente.

(5) Siempre.
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Tabla 2. Operacionalizacion de la variable curso virtual Moodle.

Variable  Definicion Definicion Técnica  Dimension Indicadores Escala - Valores Muestras

Indepen-  Conceptual Operacional

diente
Los cursos disefiados Esta variable Encuesta  Comunicacion Foros, Chat Escala de Likert Estudiantes
en Moodle, se sera medida (Interaccion social ~ Mensajeria del  octavo
apoyan en recursos  con el entre estudiantes  Interna, (1) Nunca. grado  de
como archivos, instrumento y docente). Wikis, (2) Raramente educacion
paginas web, enlaces  cuestionario. Videoconferencia.  (3) A veces. general
url, etc., empleados (4) Frecuentemente.  basica.

o para promover el (5) Siempre.

2 aprendizaje de los Documentos  de

S estudiantes haciendo Informativa Texto (.doc,

g uso de diversas (Informacion .pdf,.html, ppt),

§ actividades como: valiosa preparada  Hipervinculos a Padres de

3 lecciones, talleres, por el docente). otros sitios web, familia  del

glosarios; para
fomentar la
comunicacion y
colaboracion se
pueden emplear

actividades como:

Videos,
Imagenes,
Infografias,
Mapas Mentales,
Simuladores,

Glosario.

octavo grado
de

educacién
general

basica.
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foros, chats,
encuestas, wikis,
blogs, correos
electronicos; para
valorar el aprendizaje
se emplean
actividades de
evaluacion y
seguimiento entre las
que se destacan:
tareas, encuestas,
consultas y
cuestionarios (Gomez
etal., 2009).

Praxica
(Actividades
realizadas por el

discente).

Tutorial y
Evaluativa
(seguimiento,
monitoreo y
valoracién del
aprendizaje
realizada por el

docente).

Lecciones,
Tareas,

Taller Grupal
Taller Individual

Gamificacion.

Cuestionarios
Pruebas
Examenes
Tareas
Talleres

Foros

Profesor de

Matematicas
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221. Enfoque de lainvestigacion

222. Enfoque Metodologico

El enfoque metodoldgico adoptado en esta investigacion es de caracter mixto, combinando elementos cualitativos y
cuantitativos. Este enfoque permite abordar el problema de estudio desde una perspectiva integral, integrando la
recoleccién y andlisis de datos numéricos con la exploracién de percepciones y experiencias de los participantes.
Segun Creswell (2015), el enfoque mixto es ideal para investigaciones educativas, ya que facilita una comprensién
mas profunda y completa de los fendmenos estudiados al combinar las fortalezas de ambos enfoques.

2.2.2 Justificacion del enfoque

La eleccion de un enfoque metodoldgico mixto se justifica por la necesidad de recoger tanto datos objetivos como
subjetivos para disefiar un curso virtual efectivo en la plataforma Moodle. Por un lado, los métodos cuantitativos
permiten medir el nivel de razonamiento numérico y evaluar el impacto del curso en términos de resultados
académicos. Por otro lado, los métodos cualitativos ofrecen una visiéon detallada de las percepciones de los
estudiantes, docentes y padres de familia, proporcionando informacion clave para ajustar el disefio del curso segin
las necesidades y expectativas de los participantes. Este enfoque asegura un analisis mas completo y contextualizado,
maximizando la validez de los resultados obtenidos (Hernandez Sampieri, Fernandez y Baptista, 2014).

22 Alcance de la Investigacion

El alcance de la investigacién es de naturaleza descriptiva. Como dice R. Gay (1996) citado por Nicomedes (2018).
“La investigacidn descriptiva, comprende la coleccion de datos para probar hipdtesis o responder a preguntas
concernientes a la situacion corriente de los sujetos del estudio. Un estudio descriptivo determina e informa los modos
de ser de los objetos.”

Se busca recolectar los datos, procesar y evaluar los resultados obtenidos de las encuestas realizadas, mediante la
tabulacion, codificacion, descripcion e inferencia transformandolos en informacién, que ayudara a conocer los
hallazgos de la investigacion, enfocandose en documentar las experiencias de los estudiantes, docente de
mateméticas y padres de familia, proporcionando una descripcion detallada de las interacciones en el entorno virtual
de aprendizaje y su impacto en el proceso de aprendizaje. Ademas de conocer datos sobre el uso de situaciones
problema para fortalecer el Razonamiento Numérico. Este enfoque descriptivo es fundamental para evaluar el entorno
de la plataforma virtual de aprendizaje y para describir el proceso de resolucion de situaciones problema para fortalecer
el razonamiento numérico. (Almenara & Diaz, 2018).

23. Declaracion y Justificacion del Tipo de Investigacion

23.1.  Tipo de Investigacion
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El presente proyecto utiliza un enfoque de investigacion mixta, que combina elementos cualitativos y cuantitativos
para abordar de manera integral el problema de estudio. Segin Hernadndez Sampieri, Fernandez y Baptista (2014),
este enfoque permite complementar la profundidad interpretativa del andlisis cualitativo con la precision y
generalizacion de los resultados obtenidos mediante métodos cuantitativos.

23.2.  Justificacion del Tipo de Investigacion

La investigacion mixta es idénea para este proyecto, ya que busca tanto comprender las percepciones de los
estudiantes, docentes y padres de familia sobre el razonamiento numérico y el uso de plataformas virtuales, como
analizar datos medibles relacionados con el rendimiento académico y el nivel de interaccién con Moodle. Este enfoque
permite una vision completa del problema, facilitando el disefio de un curso virtual ajustado a las necesidades
identificadas (Creswell, 2015).

24, Métodos Empleados y sus Propdsitos en el Contexto de Investigacion

241. Métodos Cuantitativos

Los métodos cuantitativos se emplean para recolectar y analizar datos numéricos sobre el impacto del curso virtual
en el desarrollo del razonamiento numérico. Esto incluye la aplicacion de pruebas diagnosticas y evaluaciones que
miden el nivel de habilidad antes y después de la implementacién del curso. Estos datos son esenciales para
determinar la efectividad del curso y realizar ajustes basados en evidencia.

242.  Métodos Cualitativos

Los métodos cualitativos se utilizan para explorar las percepciones, experiencias y opiniones de los estudiantes,
docentes y padres de familia. A través de encuestas, entrevistas y grupos focales, se recopila informacion detallada
que ayuda a comprender las necesidades pedagégicas y las expectativas hacia el uso de Moodle. Este anélisis permite
disefar un entorno de aprendizaje contextualizado y motivador (Merriam & Tisdell, 2016).

25, Instrumentos Derivados de la Metodologia Seleccionada

Los instrumentos empleados en esta investigacion estan disefiados para obtener informacion relevante y fundamentar
el disefio del curso virtual en Moodle son:

Encuestas: Se aplicaron a estudiantes, docentes de Matematicas y padres de familia con el propésito de recopilar
datos cualitativos y cuantitativos sobre su percepcidn respecto a las variables independiente y dependiente. En el caso
de los estudiantes, las encuestas permitieron identificar las principales dificultades en el razonamiento numérico y
evaluar su familiaridad con el uso de plataformas virtuales. Las encuestas dirigidas a los docentes proporcionaron
informacidn sobre las estrategias metodolégicas que emplean actualmente, asi como su opinién sobre el potencial de

Moodle para mejorar el aprendizaje matematico. Por ultimo, las encuestas a los padres de familia ayudaron a
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comprender su percepcion sobre el papel del entorno virtual en el aprendizaje de sus hijos, asi como las posibles

limitaciones tecnoldgicas en el hogar.

Registros de actividad en Moodle: Se utilizaron como una herramienta clave para analizar la interaccion de los

estudiantes y docentes con la plataforma Moodle. Estos registros incluyen informacién sobre la frecuencia de acceso,

los recursos visitados, el tiempo dedicado a las actividades, y el progreso de los estudiantes en los mddulos del curso.

Este analisis permitio evaluar la usabilidad de la plataforma y su impacto en el desarrollo de habilidades de

razonamiento numérico, ademas de identificar patrones de uso que puedan ser optimizados para mejorar la

experiencia de aprendizaje.

26. Delimitacion de la Poblacion y la Muestra. Justificacion del Tipo de Muestreo

26.1.  Poblacién

La poblacion objetivo incluye a 13 estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica de la Unidad Educativa

Maslow High School, junto con sus 13 padres de familia y una profesora de Matematicas, quienes participan en el

curso de esta asignatura utilizando la plataforma virtual de aprendizaje (SGA).

26.2.  Muestra

La muestra esta compuesta por 13 estudiantes, 1 docente y 13 padres de familia, seleccionados mediante un muestreo

no probabilistico por conveniencia, debido a la accesibilidad y disponibilidad de los participantes. La eleccion de un

muestreo por conveniencia permite trabajar con un grupo que ya participa en el uso de tecnologias digitales, lo que

es relevante para evaluar el impacto de la plataforma Moodle en el aprendizaje de matematicas. La seleccion se baso

en la facilidad de acceso a los participantes y su disposicion para colaborar en la investigacion, asegurando asi una

muestra representativa de la realidad educativa del contexto especifico en el que se desarrolla el estudio.

217. Estadigrafos o Técnicas Estadisticas Empleadas para Procesar y Cuantificar los Datos Empiricos y para su
Interpretacion

271.  Andlisis Cuantitativo

En el analisis cuantitativo, se emplearon técnicas estadisticas descriptivas para resumir y presentar los datos de

manera comprensible. Estas técnicas incluyen medidas de tendencia central (media, mediana) y dispersion

(desviacidn estandar), que ayudan a describir el fortalecimiento del razonamiento numérico empleando las situaciones

problema de los estudiantes antes y después de la intervencion (Martinez, 2019).

27.2.  Anilisis Cualitativo

El analisis cualitativo se realiza en el contexto del proyecto para comprender en profundidad las percepciones,

experiencias y necesidades de los actores involucrados en el proceso educativo. En este caso, el disefio de un curso

virtual en la plataforma Moodle requiere informacién detallada sobre coémo los estudiantes de octavo grado abordan
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el razonamiento numérico, las dificultades que enfrentan al resolver problemas matematicos y las estrategias

pedagogicas que pueden ser mas efectivas para fortalecer estas habilidades. Segun Hernandez Sampieri, Fernandez

y Baptista (2014), el analisis cualitativo permite explorar fendmenos en su contexto natural, interpretando las opiniones

y comportamientos de los participantes, lo cual es esencial para desarrollar intervenciones educativas ajustadas a sus

necesidades.

28 Estrategia Investigativa o Proceder Metodoldgico General

28.1.  Etapas del Proceso Investigativo

a) Etapa de Diagnéstico Inicial: En esta fase, se realiza una recopilacion de informacion a los estudiantes, la
docente de matematicas y a padres de familia sobre su experiencia en la plataforma Moodle y con el proceso de
resolucion de situaciones problema para fortalecer el razonamiento numérico. Este diagnostico se realiz6
mediante encuestas, que permitieron identificar la comodidad y experiencia de los estudiantes con la plataforma
virtual de aprendizaje y la solucidn de problemas mateméticos de contexto real. Los datos recopilados sirven de
base para la posterior implementacion de las actividades educativas en el curso virtual de aprendizaje disefiado
en la plataforma Moodle.

b) Modelacion de la Propuesta: Basado en los hallazgos del diagnéstico inicial, se pretende disefiar e implementar
un curso virtual de aprendizaje en Moodle para estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica de la
Unidad Educativa Maslow High School. Estas actividades se centran en fortalecer el razonamiento numérico
aplicando el empleo de la resolucion de problemas de situaciones cotidianas. La modelacidn incluye la creacion
de recursos interactivos, ejercicios practicos, actividades de aprendizaje y la utilizacion de foros de discusion para
fomentar la participacion. Este disefio pedagdgico se ajusta para abordar las areas de necesidad identificadas en
la primera etapa, asegurando una alineacion entre los objetivos educativos y las estrategias de ensefianza
empleadas.

c) Etapa del Diagnoéstico Final o Validacion: Al concluir el disefio del curso virtual en Moodle, se verificara su
validez mediante una validaciéon de expertos para medir el impacto el proceso de resolucion de situaciones
problema para fortalecer el razonamiento numérico de los estudiantes. Esta etapa tiene con el objetivo de analizar
los cambios de los estudiantes considerando la eficacia de las estrategias pedagdgicas y la receptividad de los
estudiantes hacia el entorno de aprendizaje virtual.

29. Presentacion de los resultados del estudio diagndstico

29.1 Resultados de diagnéstico inicial

En los resultados del estudio, se inicié con un analisis preliminar tanto para estudiantes padres de familia y docentes

de la institucion, el cual fue enfocado en evaluar el uso actual de la plataforma virtual y su efectividad para realizar
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actividades orientadas al fomento del conocimiento. A partir de dicho anélisis y de los datos obtenidos en el diagndstico
inicial, se determin6 que la implementacién del tema planteado era adecuada. Por ello, se presentan a continuacién
los resultados més relevantes y significativos obtenidos durante el diagnéstico, los cuales fundamentaron la decisién
de aplicar la plataforma virtual Edmodo en el desarrollo del estudio.

Uno de los resultados mas relevante para los estudiantes fue sobre cuan a menudo utiliza la Plataforma (EVA)
para enviar las tareas y las respuestas fueron:

Grafica 1.Utilizacion de la Plataforma EVA para tareas

Analisis e Interpretacion

la frecuencia con la que los estudiantes utilizan la plataforma EVA para enviar tareas revela que el 100% de los
encuestados lo hace de manera mensual, este resultado indica que, aunque la plataforma esta siendo utilizada, su
uso es limitado en términos de frecuencia, por lo que la periodicidad mensual sugiere que la plataforma Moodle no se
esta aprovechando al méaximo como herramienta de seguimiento continuo y constante en el proceso educativo. Por lo
que un uso mas frecuente de la plataforma permitiria una mayor interaccion con el contenido y un refuerzo mas
constante de las habilidades matematicas.

Otra pregunta importante fue sobre si en la Plataforma Educativa incluye como medio de aprendizaje
actividades de juegos didacticos digitales teniendo como resultado lo siguiente:

Grafica 2. Actividades de juegos didacticos
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Analisis e Interpretacion

Se puede observar en los resultados que la inclusion de juegos didacticos digitales en la plataforma Moodle revela
que el 84,6% de los estudiantes indica que estas actividades nunca se utilizan. Solo el 15,4% de los estudiantes
reporta que estas actividades se incluyen "a veces", lo que sugiere una falta significativa de integracién de juegos
didacticos digitales en el entorno virtual de ensefianza aprendizaje, el hecho es incorporar estos recursos podria
potenciar el desarrollo del razonamiento numérico al hacer el aprendizaje mas interactivo y motivador.

De la misa forma se realizé un analisis inicial a los padres de Familia de la institucion ;Cual es el medio o
canal mas utilizado y de mayor frecuencia para enviar las tareas y actividades académicas a los estudiantes
de octavo grado de Educacion General Basica?

Grafica 3. Medio utilizado para enviar tareas
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Analisis e Interpretacion
las respuestas de los padres de familia revela que el 69,2% considera WhatsApp como el canal més utilizado para
enviar tareas y actividades académicas, mientras que el 30,8% opta por el formato escrito en cuaderno o hojas por lo

que se observa que es una clara preferencia por la comunicacién digital en la gestion académica, para el disefio del
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entorno virtual de ensefianza aprendizaje en Moodle, es esencial considerar esta tendencia hacia el uso de
aplicaciones de mensajeria, integrando funcionalidades que faciliten el intercambio y seguimiento de tareas ademas,
la inclusién de herramientas que complementen o integren WhatsApp con Moodle podria mejorar la accesibilidad y la
comunicacion entre docentes, estudiantes y padres.

Otra pregunta clave fue ;Con qué frecuencia se puede visualizar en la Plataforma (EVA), las calificaciones
obtenidas por el estudiante de: tareas, talleres grupales e individuales, lecciones y evaluaciones? Donde nos
dieron los siguientes resultados:

Grafica 4. Visualizacién de calificaciones Tareas talleres
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Analisis e Interpretacion

los padres de familia mencionan que el 92,3% puede visualizar las calificaciones de tareas, talleres, lecciones y
evaluaciones en la plataforma (EVA) solo trimestralmente, mientras que el 7,7% no puede acceder a esta informacién,
para mejorar la transparencia y el seguimiento del rendimiento académico de los estudiantes, es recomendable que
la plataforma proporcione actualizaciones mas frecuentes y accesibles de las calificaciones. Esto podria implicar
ajustes en la configuracion del sistema para permitir una visualizacién mas continua de las evaluaciones y facilitar una
comunicacion mas efectiva entre padres y docentes.

Finalmente, una pregunta clave fue: ;Considera usted apropiado que los padres de familia puedan
calificar/evaluar el desempefio académico de los docentes en todas las asignaturas de octavo grado de
educacién general basica a través de la plataforma virtual?

Grafica 5. Evaluacién por parte de padres de familia
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En esta pregunta los resultados muestran que la gran mayoria de los padres de familia (92,3%) considera apropiado
que se les permita calificar o evaluar el desempefio académico de los docentes a través de la plataforma virtual el
apoyo mayoritario sugiere que los padres valoran la transparencia y la participacion en el proceso educativo, y creen
que su retroalimentacién puede ser beneficiosa para mejorar la calidad de la ensefianza. Solo un pequefio porcentaje
(7,7%) considera que esta practica es inapropiada. Este antecedente indica una amplia aceptacién y disposicién para
colaborar en la evaluacién docente, lo que podria ser una oportunidad para fortalecer la comunicacion y la
retroalimentacion entre padres y educadores en el entorno Moodle.

Con respecto a los docentes tenemos dos analisis principales que nos ayuda con la implementacion de la
plataforma y su uso correcto considerando como primer punto la metodologia: ; Qué metodologia utiliza en
las planificaciones micro curriculares para sus clases?

Grafica 6. Metodologia utilizada

S0%

1. 0%

1 o] S

T T T
A T e T T 1T ] [ TR Te S e
At parad Liewes nm w1 BT Al

Analisis e Interpretacion

De los resultados obtenidos se observa que los profesores utilizan diversas metodologias en sus planificaciones micro
curriculares, destacando la Metodologia de Aprendizaje Experiencia — Reflexion — Conceptualizacion - Accién (ERCA),
que es empleada por el 50% de los docentes. Esta metodologia se centra en un enfoque integral que conecta la

experiencia practica con la reflexion y la accion, lo que es coherente con la necesidad de desarrollar un razonamiento
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numérico sdlido en los estudiantes. El 33.3% de los profesores utiliza metodologias activas, mientras que el 16.7%
aplica la metodologia STEAM con esto se puede sugerir que el curso virtual en Moodle podria beneficiarse al
incorporar elementos de estas metodologias, especialmente ERCA, para potenciar el aprendizaje matematico en un
entorno digital.

Y una pregunta clave fue ¢ En la Plataforma Educativa de su asignatura ha incluido como medio de aprendizaje
actividades de gamificacion?

Grafica 7. Incluido actividades de gamificacion

[

Analisis e Interpretacion

En la ultima pregunta sobre la inclusion de actividades de gamificacién en la plataforma educativa muestra que un
83,3% de los docentes nunca ha utilizado esta estrategia, mientras que solo un 16,7% lo ha hecho ocasionalmente,
estos resultados revelan una baja utilizacién de la gamificacion como herramienta pedagdgica en el entorno virtual, a
pesar de su potencial para aumentar la motivacién y el compromiso de los estudiantes en el aprendizaje de
mateméticas, lo que conlleva que la falta de gamificacion podria estar limitando las oportunidades de los estudiantes
para desarrollar el razonamiento numérico de manera mas interactiva y atractiva en la plataforma, por lo que esto
subraya la necesidad de promover y capacitar a los docentes en el uso de técnicas de gamificacion para mejorar la
eficacia del entorno virtual de ensefianza aprendizaje.

Conclusiones del Diagnéstico inicial

El diagndstico reveld una notable variabilidad en el uso de plataformas virtuales, destacando la necesidad de
personalizar las intervenciones educativas. Se identificé una baja utilizacién de herramientas digitales en Moodle,
como actividades de gamificacion y evaluacion, asi como la ausencia de actividades de refuerzo académico. Esto
evidencia que tanto estudiantes como padres no estan familiarizados con las funcionalidades de la plataforma, y que
las evaluaciones y actividades de refuerzo son practicamente inexistentes. Ademas, la plataforma institucional no es

utilizada ampliamente para el envio de tareas o la realizacion de evaluaciones, lo que sugiere una integracién
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deficiente en la rutina educativa. Estos hallazgos subrayan la necesidad de disefiar un curso virtual en Moodle que
facilite el acceso a recursos digitales, mejore la interaccién y optimice la evaluacion en linea. El diagnéstico constituye
una base clave para planificar y ejecutar una propuesta educativa adaptada a las necesidades especificas de los
estudiantes, fomentando un uso efectivo de Moodle en el desarrollo del razonamiento numérico.

29.2 Resultados de diagnéstico Final

Para obtener los resultados de diagnéstico final basados en las variables de estudio, donde se toma en cuentas las
dimensiones significativas para su analisis, se disefiaron instrumentos dirigidos a padres, estudiantes y la docente de
matematicas, utilizando escalas de Likert por su capacidad para medir actitudes y percepciones de manera
cuantificable y estructurada. Con lo cual se obtuvo informacién precisa sobre el uso de la plataforma, identificando
conocimientos, experiencias y necesidades educativas en cada grupo. Lo que facilito la recoleccién de datos claros y
relevantes, evidenciando &reas de mejora y oportunidades en el uso de herramientas digitales, para planificar una
propuesta educativa adaptada, optimizando la interaccion y evaluacion en la plataforma Moodle.

Resultados de Padres de familia y estudiantes curso virtual

Tabla 3. Dimensidén comunicativa padres

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Munca ; 46,2% Nunca 2 15,4%
Raramente 2 15.4% Raramente 4 30,8%
A veces 1 7.7% A veces 3 23.1%
Frecuentemente 2 15,4% Frecuentemente 3 23,1%
Siempre 2 15.4% Siempre 1 7.7%
Total 13 100,0% Total 13 100,0%

Grafica 8. Dimensién comunicativa padres Grafica 9. Dimensién comunicativa Estudiantes
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Anélisis y Resultados
La evaluacién de las herramientas de comunicacion disponibles en el sistema de gestién académica muestra una
marcada diferencia en las percepciones de padres de familia y estudiantes. En el caso de los padres, el 46,2% afirmé
que nunca utiliza estas herramientas, mientras que un porcentaje reducido (15,4%) indica un uso frecuentemente o
constante Siempre. Por otro lado, los estudiantes reportaron una menor proporcién de no uso con un 15,4%, pero una
mayor tendencia hacia un uso ocasional, destacandose las respuestas Raramente 30,8% y A veces 23,1%.
Los resultados evidencian un bajo nivel de interaccion y uso de las herramientas comunicativas del sistema por parte
de ambos grupos, aunque los estudiantes parecen estar mas familiarizados con estas funcionalidades que los padres.
Esto podria reflejar una limitada integracion de las herramientas comunicativas en las précticas académicas cotidianas,
asi como una falta de capacitaciéon o guia para padres y estudiantes en su uso efectivo. La alta frecuencia de
respuestas en las categorias Nunca y Raramente (61,6% para padres y 46,2% para estudiantes) indica que las
herramientas disponibles no estan cumpliendo con su propdsito como canales efectivos de comunicacion. Esto sugiere
que, para fortalecer el razonamiento numérico a través de un curso virtual, es crucial incluir estrategias que promuevan
la utilizacion activa de estas herramientas. Capacitar a los padres y mejorar la accesibilidad y funcionalidad de las

herramientas comunicativas también puede fomentar un entorno de aprendizaje mas colaborativo y efectivo.
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Tabla 4. Dimensi6n informativa padres

Tabla 5. Dimension informativa estudiantes

Frecuencia Porcentaje Frecuencia | Porcentaje |
Nunca 3 23,1% Munca 3 23, 1%
Raramente 2 15,4% Raramentzs 5 38.5%
Aveces 3 23,1% Aveces 2 15,4%
Frecuentemente 4 30,8% Frecuentemente 2 15.4%
Siempre 1 T.7% Siempre 1 7. 7%
Total 13 100.0% Total 13 100.0%

Grafica 10. Dimensién informativa padres Grafica 11. Dimensi6n informativa estudiantes
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Analisis e interpretacion

En la evaluacién de las herramientas para compartir y gestionar contenidos, los resultados reflejan patrones de usoy
percepcion divergentes entre padres de familia y estudiantes. Para los padres, el uso frecuente de estas herramientas
Frecuentemente y Siempre alcanza un 38,5%, mientras que un porcentaje similar 38,5% reporta un uso ocasional A
veces y Raramente. En contraste, los estudiantes muestran una mayor concentracion en las categorias de bajo uso,
con un 61,6% respondiendo Nunca o Raramente, y solo un 23,1% indicando un uso frecuente o constante.
Los resultados revelan una limitada percepcion positiva de las herramientas para compartir y gestionar contenidos,
especialmente entre los estudiantes, donde predomina un bajo nivel de interaccién. Esto podria indicar dificultades en
la usabilidad de estas herramientas o la falta de estrategias pedagogicas que promuevan su empleo efectivo dentro
del curso virtual. Por otro lado, los padres presentan una distribucion mas equilibrada en sus respuestas, o que sugiere
que, aunque algunos perciben las herramientas como Utiles, alin existe una proporcion significativa que no las utiliza

con regularidad.
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La tendencia general hacia el bajo uso en ambos grupos 38,5% para padres y 61,6% para estudiantes evidencia que
estas herramientas no estan cumpliendo plenamente su funcion de facilitar la gestién y el acceso a contenidos
educativos. Este hallazgo resalta la necesidad de reforzar la capacitacion tanto para estudiantes como para padres,

asegurando que comprendan cémo utilizar estas herramientas y reconozcan su valor en el proceso de aprendizaje.

Tabla 6. Dimensidn Praxica padres

Tabla 7. Dimension Praxica estudiantes

Frecuencia | Forcentaje | Frecuencia Porcentaje
Munca 4 30,8% Munca 2 15,4%
Raraments 4 30.8% Raramente 7 53,8%
Aveces 2 15.4% { Aveces 2 15,4%
Frecuentemente 1 T.7% Frecuentemente 1 7.7%
Siempre 2 15,4% Siempre 1 7.7%
Total 13 100, 0% Total 13 100%
Grafica 12. Dimension Praxica padres Grafica 13. Dimension Praxica estudiantes
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Anélisis y resultados

La evaluacion de las herramientas relacionadas con actividades y ejercicios en el sistema revela percepciones
mayormente negativas en ambos grupos. Para los padres de familia, un 61,6% sumando Nunca y Raramente indica
un uso limitado o nulo de estas herramientas, mientras que solo el 23,1% reporta un uso frecuente o constante
Frecuentemente y Siempre. En el caso de los estudiantes, los resultados son ain mas criticos, con un 69,2%

respondiendo a Nunca o Raramente y solo el 15,4% indicando un uso frecuente o constante.
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Estos datos reflejan una baja interaccion con las herramientas orientadas a actividades y ejercicios, tanto por parte de

los padres como de los estudiantes, siendo esta situacién mas pronunciada en el caso de los estudiantes. La elevada

proporcion de respuestas en las categorias de menor uso sugiere una falta de integracién efectiva de estas

herramientas en el disefio pedagdgico del curso virtual. Ademas, la percepcion negativa podria estar vinculada a

factores como la complejidad de las herramientas, la falta de capacitacién en su uso, o la ausencia de actividades

atractivas y significativas que fomenten su utilizacion. La baja participacién en estas actividades puede limitar

significativamente el desarrollo del razonamiento numérico, ya que estas herramientas son esenciales para fomentar

la préctica y el aprendizaje activo. En este sentido, resulta prioritario optimizar las funcionalidades relacionadas con

las actividades y ejercicios dentro de Moodle, asegurando que sean accesibles, interactivas y alineadas con los

objetivos pedagdgicos.

Tabla 8. D. tutorial y evaluativa padres

Tabla 9. D. tutorial y evaluativa estudiantes

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Munca 4 30 8% Munca 4 30,8%
R t 4 30,8%
Raramente 2 15,4% aramente
A veces 2 15,4%
A veces 5 38,5%
Frecuentemente 2 15,4%
SiEmprE 2 15.4% Siempre 1 T,T%
Total 13 100.0% Total 13 100,0%
Gréfica 14.D. tutorial y evaluativa Gréfica 15. D. tutorial y evaluativa
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Los datos obtenidos muestran percepciones distintas entre padres de familia y estudiantes respecto a las herramientas
de seguimiento y evaluacion del curso virtual. Para los padres, el uso ocasional predomina con un 38,5%, seguido por
un 30,8% que reporta un uso inexistente es decir Nunca. Solo un 15,4% sefiala un uso frecuente o constante. Por otro
lado, los estudiantes presentan una distribucién menos favorable, con un 61,6% ubicandose en las categorias de bajo
uso es decir Nunca y Raramente y solo un 23,1% reportando interaccion regular o constante es decir Frecuentemente
y Siempre.

Estos resultados reflejan un uso limitado de las herramientas tutoriales y de evaluacién tanto por los padres como por
los estudiantes, lo que indica que dichas funcionalidades no estan siendo utilizadas de manera efectiva para su
propésito educativo. Para los padres, la predominancia del uso ocasional puede estar asociada a una falta de claridad
sobre la utilidad de las herramientas o una integracion pedagdgica insuficiente en la dinamica de aprendizaje. En el
caso de los estudiantes, la alta frecuencia de respuestas en las categorias Nunca y Raramente podria deberse a la
falta de motivacién o dificultad para comprender y acceder a estas funcionalidades en la plataforma. La ausencia de
un seguimiento continuo y evaluaciones dinamicas limita significativamente el alcance pedagogico del curso virtual,
afectando su capacidad de fortalecer el razonamiento numérico. Esto sugiere la necesidad de redisefar las
herramientas de seguimiento y evaluacion para que sean mas interactivas, personalizadas y faciles de usar, ademas
de asegurar que estas funcionalidades estén alineadas con los objetivos del curso.

Conclusién final de la variable curso virtual en torno a sus dimensiones:

La variable llamada Curso Virtual, ha sido analizada desde cuatro dimensiones fundamentales: comunicativa,
informativa, Praxica, y tutorial y evaluativa. Estas dimensiones reflejan la percepcion y el uso de la plataforma Moodle
por parte de padres de familia y estudiantes, revelando puntos clave sobre su implementacién y efectividad en el
fortalecimiento del razonamiento numérico.

Dimension Comunicativa: Se evidencia un uso limitado de las herramientas de comunicacién en la plataforma,
especialmente entre los padres, lo que sugiere la necesidad de mejorar los canales para promover una interaccion
mas activa y efectiva entre los participantes del proceso educativo.

Dimensién Informativa: Los resultados muestran que las herramientas para compartir y gestionar contenidos no
estan siendo plenamente aprovechadas. Esto indica que la plataforma no esta cumpliendo su potencial como medio
para organizar y presentar recursos educativos de manera atractiva y accesible.

Dimensién Praxica: En cuanto a las actividades y ejercicios, tanto padres como estudiantes perciben un bajo uso de
estas herramientas. Este aspecto es crucial para el desarrollo de habilidades practicas y representa una oportunidad

para integrar actividades dindmicas y gamificadas que fomenten el aprendizaje activo.
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Dimension Tutorial y Evaluativa: Se detecta un uso insuficiente de las funcionalidades de seguimiento y evaluacion.
Esta carencia limita la capacidad de monitorear el progreso de los estudiantes y ofrecer retroalimentacion

personalizada, elementos esenciales para fortalecer el razonamiento numérico.

Resultados de Padres de familia y estudiantes Razonamiento numérico

Tabla 10. Comprension del problema padres

Tabla 11. Comprension del problema Estudiantes

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Raramente 1 T, 7% Raramente 1 7.7%
Aveces 5 38,5% A veces 4 30,8%
Frecuentemente 6 46,2% Frecuentemente 7 53,8%
Siempre 1 1.7% Siempre 1 7.7%
Total 13 100.0% Total 13 100,0%
Gréfica 16.Comp. del problema padres Grafica 17. Comp. del problema estudiantes
|
= =] — [

Analisis e interpretacion

Los datos muestran percepciones diferentes entre padres de familia y estudiantes respecto a la fase de comprension
y analisis del problema en la resolucion de situaciones matematicas:

Para los padres de familia, la mayoria de las respuestas se distribuyen en la categoria A veces (46,2%) y Raramente
(38,5%), lo que indica que los padres perciben que la comprensién y el anélisis de los problemas no es algo que ocurra
de forma regular en los estudiantes. Solo un pequefio porcentaje, 7,7%, opina que los estudiantes lo hacen Siempre,
mientras que otro 7,7% responde Nunca.
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Para los estudiantes, la mayoria responde en la categoria Frecuentemente (53,8%) y A veces (30,8%), lo que sugiere
que los estudiantes son conscientes de que comprenden y analizan los problemas matematicos en una frecuencia
considerable. Solo un 7,7% lo hace Siempre y el mismo porcentaje lo hace Raramente.

La distribucion de las respuestas revela que tanto padres como estudiantes perciben una habilidad moderada en la
comprension y andlisis de los problemas matematicos. Para los padres, la tendencia a clasificar el comportamiento
como Raramente o A veces, refleja una posible preocupacion sobre la profundidad de la comprension de los
estudiantes y su capacidad para abordar los problemas con confianza y precision. Esto puede estar relacionado con
la falta de una formacién adecuada o el uso limitado de estrategias de resolucién de problemas. Por otro lado, los
estudiantes reportan una percepcién mas positiva sobre su habilidad para comprender y analizar los problemas, con
una mayor proporcion en las categorias Frecuentemente y A veces. Esto puede indicar una sobreestimacion de sus
propias habilidades o que, aunque comprenden los problemas, podrian no estar aplicando estrategias optimas para
su resolucion.

Tabla 12. Trazar un plan de padres Tabla 13. Trazar un plan estudiante

Frecuencia | Porcentaje Frecuencia | Porcentaje
Raramente 2 15.4% Raramente 1 77%
Aveces 4 30,8%
Aveces 3 231%
Frecuentemente 4 30,8%
Siempre 3 93.1% Frecuentemente 9 69,2%
Total 13 100,0%| Total 13 100,0%
Grafica 18. Trazar un plan de padres Grafica 19. Trazar un plan estudiante
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Analisis e interpretacion:

Los datos muestran percepciones diferentes entre padres de familia y estudiantes respecto a la fase de comprensién
y analisis del problema en la resolucion de situaciones mateméticas:

Para los padres de familia, la mayoria de las respuestas se distribuyen en la categoria A veces (46,2%) y Raramente
(38,5%), lo que indica que los padres perciben que la comprensidn y el analisis de los problemas no es algo que ocurra
de forma regular en los estudiantes. Solo un pequefio porcentaje, 7,7%, opina que los estudiantes lo hacen Siempre,
mientras que otro 7,7% responde Nunca.

Para los estudiantes, la mayoria responde en la categoria Frecuentemente (53,8%) y A veces (30,8%), lo que sugiere
que los estudiantes son conscientes de que comprenden y analizan los problemas matematicos en una frecuencia
considerable. Solo un 7,7% lo hace Siempre y el mismo porcentaje lo hace Raramente.

La distribucion de las respuestas revela que tanto padres como estudiantes perciben una habilidad moderada en la
comprensién y andlisis de los problemas matematicos. Para los padres, la tendencia a clasificar el comportamiento
como Raramente o A veces refleja una posible preocupacion sobre la profundidad de la comprension de los
estudiantes y su capacidad para abordar los problemas con confianza y precision.

Por otro lado, los estudiantes reportan una percepcion mas positiva sobre su habilidad para comprender y analizar los
problemas, con una mayor proporcién en las categorias Frecuentemente y A veces. Esto puede indicar una
sobreestimacion de sus propias habilidades o que, aunque comprenden los problemas, podrian no estar aplicando

estrategias dptimas para su resolucion.

Tabla 14. Resolver el problema de padres Tabla 15. Resolver el problema estudiante
Frecuencia | Porcentaje Frecuencia | Porcentaje
Raramente 3 23.1% A veces 4 30 8%
Aveces 3 231%
Frecuentemente i 61,5%
Frecuentemente 6 46,2%
Siempre 1 7.7% Siempre f 1.T%
Total 13 100,0% Total 13 100.0%
Grafica 20. Resolver el problema de padres Grafica 21. Resolver el problema estudiante
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Analisis e interpretaciones

Los resultados muestran una tendencia marcada en la percepcion de los estudiantes y padres respecto a la fase de
Trazar un plan identificando la operacion matematica para transformar a lenguaje matematico, una de las etapas clave
en la resolucion de problemas matematicos.

Para los padres de familia la distribucién de respuestas refleja que una parte significativa de los padres considera que
los estudiantes trazan un plan identificando operaciones matematicas A veces (30,8%) y Frecuentemente (30,8%).
Sin embargo, también existe un porcentaje considerable que opina que esto ocurre Raramente (15,4%), lo que indica
que algunos padres pueden percibir una falta de consistencia en la aplicacion de esta fase de la resolucion de
problemas. Solo el 23,1% considera que los estudiantes realizan esta fase Siempre, lo que sugiere que existe una
oportunidad de mejora en la implementacién de esta fase dentro del proceso de resolucion de problemas.

Mientras que, para los estudiantes en contraste, los estudiantes tienden a ser mas positivos respecto a su capacidad
de trazar un plan. El 69,2% de los estudiantes afirma que lo hacen Frecuentemente, lo que indica que se sienten
bastante seguros en la identificacién de la operacion matematica y su transformacion a lenguaje matematico. Sin
embargo, un 23,1% aun lo hace A veces, y solo un pequefio porcentaje (7,7%) lo hace Raramente. Esto podria reflejar
una cierta sobreestimacion de sus habilidades, ya que los resultados de los padres muestran una percepcién menos

optimista.

Tabla 16. Revisién de la respuesta padres Tabla 17. Revision de la respuesta estudiantes
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Frecuencia | Porcentaje Frecuencia | Porcentaje
Raramente 1 T, 7%
Aveces 4 30.8%
A veces (3 46,2%
Frecuentemente 4 61.5%
Frecuentemente 5 38.5%
Siempre 1 77% Siempre 1 7.7%
Total 13 100,0% Total 13 100,0%]
Grafica 22. Revision de la respuesta padres Grafica 23. Revision de la respuesta estudiantes

Analisis e interpretacion

Para los resultados que se dieron y refiere a la Revisién de la respuesta, es un paso crucial en el proceso de resolucidn
de problemas matematicos, ya que permite a los estudiantes verificar la exactitud de sus soluciones y reflexionar sobre
el proceso utilizado.

Para los padres de familia se observa que la mayoria de los estudiantes revisan sus respuestas A veces (46,2%) o
Frecuentemente (38,5%). Este resultado sugiere que, aunque los estudiantes generalmente tienen una revisién parcial
de sus respuestas, no siempre lo hacen de manera consistente o profunda. Solo una pequefia parte considera que
los estudiantes revisan sus respuestas Siempre (7,7%), lo que puede indicar que hay oportunidades de mejora en
cuanto a la importancia de la revision de las soluciones para garantizar su precision.

Mientras que los estudiantes, en comparacién, los estudiantes muestran una tendencia mas positiva hacia la revision
de sus respuestas, con el 61,5% indicando que revisan sus respuestas Frecuentemente y el 7,7% que lo hacen
Siempre. Este resultado refleja una mayor autoconfianza en sus practicas de revisién, lo que es un indicio de que los

estudiantes tienden a adoptar un enfoque més activo y constante para asegurarse de que sus respuestas sean
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correctas. Solo el 30,8% menciona que lo hace A veces, lo que puede sugerir que, en algunas situaciones o problemas
mas complejos, la revision puede no ser tan rigurosa.

Conclusion final de la variable Razonamiento l6gico en torno a su dimension

Los resultados obtenidos de las respuestas tanto de padres de familia como de estudiantes reflejan un panorama
mixto sobre el proceso de resolucion de problemas matematicos y su relacién con el razonamiento numérico en el
contexto del curso virtual disefiado en la plataforma.

Comprender y analizar el problema: Tanto los padres como los estudiantes coinciden en que la mayoria de los
estudiantes se enfrenta al desafio de comprender y analizar los problemas matemaéticos con cierta frecuencia. Sin
embargo, mientras los padres consideran que este paso se realiza con menor consistencia, los estudiantes tienden a
ser mas optimistas sobre su capacidad de comprension. Esto sugiere que, aunque la base cognitiva esta siendo
trabajada, puede existir una desconexion entre lo que los estudiantes perciben y lo que los padres observan.

Trazar un plan identificando la operacién matematica: Los estudiantes son més positivos respecto a su habilidad
para identificar las operaciones matematicas necesarias para resolver los problemas, destacando que lo hacen
Frecuentemente. En cambio, los padres perciben que este paso ocurre con menor frecuencia, lo que podria indicar
una falta de claridad en la identificacion precisa de las operaciones requeridas, sugiriendo que este proceso necesita
ser reforzado a través de métodos mas efectivos en el curso virtual.

Resolver el problema: En esta fase, los resultados reflejan una gran disparidad entre lo que los padres y los
estudiantes perciben. Mientras que los estudiantes se muestran seguros en su capacidad para resolver los problemas
con frecuencia, los padres son mas criticos, con una mayor proporcion de respuestas indicando que este paso se
realiza Raramente o A veces. Este contraste sefiala la necesidad de reforzar las estrategias de resolucion de
problemas en el curso virtual para asegurar que los estudiantes logren un mayor dominio y confianza en esta fase.
Revision de la respuesta: Los estudiantes reportan revisar sus respuestas Frecuentemente o Siempre, lo que indica
una actitud positiva hacia la validacién de sus soluciones. Sin embargo, los padres observan que esta revision no es
tan consistente, ya que muchos consideran que se realiza solo A veces. Esto sugiere que la revisién de las respuestas
podria ser una fase que los estudiantes no siempre consideran lo suficientemente importante, y podria beneficiarse
de un enfoque mas explicito en el curso virtual para asegurar que se realice de manera mas rigurosa.

Resultados de la docente de matematicas

Tabla 18. Resultados de la Docente de matematicas curso virtual

Dimensiones Escala unica de la dimension
Comunicativa A veces
Informativa Frecuentemente
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Praxica A veces
Tutorial y evaluativa A veces

Los resultados proporcionados por la profesora de matematicas sobre el curso virtual en la plataforma revelan una
percepcion en la que predominan respuestas moderadas en todas las dimensiones evaluadas. A continuacion, se
realiza un analisis de cada dimension con base en los resultados obtenidos:

Dimensién Comunicativa (A veces): La respuesta "A veces" indica que, en términos generales, la profesora considera
que las herramientas de comunicaciéon dentro del curso virtual son Utiles, pero que no se utilizan de manera
consistente. Este resultado sugiere que las interacciones con los estudiantes a través de la plataforma pueden ser
esporadicas y podrian beneficiarse de una mayor estructuracidn o regularidad.

Dimensién Informativa (Frecuentemente): La profesora responde que las herramientas informativas se utilizan
"frecuentemente”, lo que denota que, en su experiencia, las funcionalidades de la plataforma que permiten la gestién
y el acceso a contenidos académicos son utilizadas regularmente y son valoradas como Utiles para el desarrollo del
curso.

Dimensién Praxica (A veces): La respuesta "A veces" en esta dimension indica que, si bien existen herramientas
disponibles para las actividades practicas y los ejercicios, su uso no es constante. Esto puede reflejar que las
herramientas para disefiar actividades interactivas o practicas no se utilizan de manera efectiva o sistematica en el
curso, lo que podria limitar el impacto en el aprendizaje activo de los estudiantes. Seria beneficioso fomentar una
mayor integracion de actividades practicas que permitan aplicar los conceptos de manera mas dinamica y constante.
Dimension Tutorial y Evaluativa (A veces): Finalmente, la respuesta "A veces" en la dimension tutorial y evaluativa
sugiere que, si bien la profesora utiliza las herramientas de seguimiento y evaluacion de manera intermitente, hay
espacio para mejorar la frecuencia y la efectividad de su uso. Esto podria indicar que la profesora enfrenta dificultades
para implementar un sistema constante de retroalimentacion en tiempo real o para utilizar las herramientas de
evaluacion en Moodle de manera efectiva.

Tabla 19. Resultados de la Docente de matematicas Razonamiento Numérico

Dimensiones Escala unica de la dimensién
Comunicativa A veces
Informativa Frecuentemente
Praxica A veces
Tutorial y evaluativa A veces

La Universidad para todos

54



UBE s ke Lo e TRABAJO DE TITULACION

‘-’E. DEL ECUADODR

Los resultados proporcionados por la profesora en relacidn con las fases del razonamiento I6gico muestran una
tendencia positiva en todas las fases evaluadas. A continuacion, se desglosa el analisis de cada fase, basado en las
respuestas obtenidas:

Comprender el problema y analizar el problema (Frecuentemente): La respuesta "Frecuentemente" sugiere que la
profesora observa una frecuencia alta en la capacidad de los estudiantes para comprender y analizar los problemas
que se les presentan. Esto implica que los estudiantes estan desarrollando habilidades efectivas para interpretar las
situaciones problematicas, lo cual es una base fundamental para la resolucion de problemas matematicos. Es una
sefial positiva que los estudiantes estan siendo guiados adecuadamente para abordar los problemas desde una
perspectiva ldgica y analitica.

Trazar un plan identificando la operacién matematica para transformar a lenguaje matematico (Frecuentemente): La
calificacion de "Frecuentemente” en esta fase indica que los estudiantes suelen identificar y aplicar las operaciones
mateméticas correspondientes con regularidad. Esto implica que los estudiantes estan logrando traducir los problemas
de manera efectiva al lenguaje matematico, lo cual es esencial para estructurar una solucién adecuada. Este resultado
refleja una comprensién sélida del proceso de resolucién de problemas y de la conexidn entre la teoria matematica y
su aplicacion préactica.

Resolver el problema (Frecuentemente): Al igual que en las fases anteriores, la respuesta "Frecuentemente” sugiere
que los estudiantes tienen una alta frecuencia en la resolucién efectiva de los problemas. Este es un indicativo claro
de que los estudiantes no solo comprenden los problemas y planifican la solucién, sino que también tienen la
capacidad para llevar a cabo las operaciones necesarias para resolverlos. Esta fase refleja el desarrollo de habilidades
practicas y la habilidad para ejecutar correctamente los pasos requeridos para la solucién de problemas matematicos.
Revisidn de la respuesta (Frecuentemente): El hecho de que la respuesta para esta fase sea "Frecuentemente”
sugiere que los estudiantes tienden a revisar sus respuestas de manera regular. Esta fase es clave para el desarrollo
de un razonamiento l6gico y de pensamiento critico, ya que permite identificar posibles errores y hacer ajustes para
mejorar la precision de las soluciones. La frecuencia en la revision refleja una actitud reflexiva y de autocorreccion, lo
cual es esencial para consolidar el aprendizaje y mejorar continuamente el proceso de resolucion de problemas.
29.3 Correlacion de Spearman

Es una medida de asociacién lineal que utiliza los rangos, nimeros de orden, de cada grupo de sujetos y compara
dichos rangos. Este coeficiente es muy Util cuando el nimero de pares de sujetos (n) que se desea asociar es pequefio
(menor de 30). Aparte de permitir conocer el grado de asociacion entre ambas variables, por lo que con Rho de

Spearman es posible determinar la dependencia o independencia de dos variables (Elorza & Medina Sandoval, 1999).
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En esta investigacion se llevo a cabo un analisis de correlacion entre las variables del uso del aula virtual y el
razonamiento matematico, este andlisis se fundamentd en las respuestas proporcionadas por los estudiantes, con el
proposito de determinar el grado de asociacién entre ambas variables. La correlacion de Spearman se emple6 como
herramienta estadistica, dado que permite evaluar relaciones entre variables ordinales o de rangos. A continuacion,
se presentan los que se debe tomar en cuenta para el analisis de correlacion realizado.

Hipotesis planteada:

Ho: No existe asociacion entre la variable del aula virtual y el razonamiento matematico en los estudiantes del octavo
afio de basica.

H1: Existe asociacidn entre la variable del aula virtual y el razonamiento matematico en los estudiantes del octavo afio
de basica.

Correlacion

De 1 a 0,50: Relacién positiva fuerte.

De 0,49 a 0,30: Relacién moderada.

< a 0,29: relacion débil.

Valor p:

Si p > 0.05: Aceptamos Ho.

Si p < 0.05: Rechazamos Ho y aceptamos Hi.

A continuacion, se muestra los resultados de la correlacion:

Tabla 20. Correlacion de Spearman
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Gréfica 24. Dispersion de la correlacion de Spearman
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Analisis e interpretacion
Se tiene que el p-valor es 0,147 > 0,05 con lo cual se rechaza la hipétesis alternativa y se acepta la hipétesis nula, por
lo que se tiene evidencia para afirmar que mediante el uso de la plataforma virtual inicial no existe relacién entre la
variables del aula virtual y el razonamiento matematico, por lo que es evidente que no funciona el manejo adecuado
de la plataforma para fomentar un mejor conocimiento con lo que respecta al razonamiento matematico ya que de la
misma forma se presenta un coeficiente de correlacion 0,426 lo que nos indica que presenta una correlacion positiva
de magnitud moderada es decir que si la plataforma presenta mejoras, el razonamiento matematico también mejoraria
en el mismo sentido y magnitud.
210.  Conclusiones del Diagnéstico Final
En conclusion, tanto para el "Curso Virtual" como para el "Razonamiento Légico", existe una alineacién generalizada
entre los padres, los estudiantes y la docente en cuanto a las evaluaciones de las herramientas y el desarrollo de
habilidades. Sin embargo, se identifican areas para mejorar, especialmente en el uso de herramientas mas interactivas
y en la mejora de la comunicacion entre todos los involucrados. En cuanto al razonamiento l6gico, los resultados son
mas positivos, o que sugiere que las estrategias de ensefianza estan siendo efectivas en el fortalecimiento de las
competencias de resolucién de problemas matematicos. Es importante continuar monitoreando y ajustando las
estrategias pedagogicas y tecnoldgicas para asegurar que todos los involucrados (padres, estudiantes y docentes)
contribuyan a un proceso de ensefianza-aprendizaje més eficaz y enriquecedor.
211.  Conclusiones del Diagnéstico Causal
El analisis del diagnéstico final destaca la imperiosa necesidad de integrar tecnologias digitales en la ensefianza en
este caso basandonos en lo que es la matematica, con el fin de potenciar el razonamiento numérico y aumentar la

participacién estudiantil, los resultados obtenidos ofrecen una justificacion solida para la intervencion educativa
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propuesta, evidenciando que la inclusién de herramientas digitales puede ser crucial para abordar las deficiencias

identificadas y fomentar un entorno de aprendizaje mas dinamico y efectivo.
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CAPITULO 3.  DISENO DEL CURSO VIRTUAL EN LA PLATAFORMA MOODLE PARA FORTALECER EL
RAZONAMIENTO NUMERICO EN LA RESOLUCION DE SITUACIONES PROBLEMA EN ESTUDIANTES DE
OCTAVO GRADO DE EDUCACION GENERAL BASICA.

En este capitulo se presenta la propuesta de un curso virtual disefiado en la plataforma Moodle, con el objetivo de
fortalecer el desarrollo de razonamiento numérico en la resolucion de situaciones problema en estudiantes de octavo
grado de educacion general bésica de la Unidad Educativa Maslow High School. La importancia de este enfoque
radica en la necesidad de desarrollar competencias matematicas a través de herramientas digitales interactivas que
faciliten un aprendizaje mas efectivo y colaborativo.
El uso de Moodle como entorno virtual de aprendizaje, permite no solo la presentacion de contenidos, sino la
implementacion de actividades dinamicas que promueven la participacion del estudiante. Esto es fundamental para el
desarrollo fortalecimiento del razonamiento numérico, ya que las matematicas requieren de una comprension
progresiva y una practica constante. Las herramientas interactivas, como los foros de discusién, las actividades, los
talleres virtuales, quizziz, permiten que los estudiantes apliquen los conceptos aprendidos en situaciones préacticas y
resuelvan problemas de forma autdnoma, pero también colaborativa, lo que fomenta el intercambio de ideas v el
aprendizaje entre pares. Ademas, el acceso a material multimedia, como videos y simulaciones, enriquece el proceso
de ensefianza al ofrecer multiples formas de presentacion de la informacion que se adaptan a diferentes estilos de
aprendizaje.
La estructura del curso, esta dividida en cuatro temas que abordan aspectos clave del razonamiento numérico, facilita
llevar un aprendizaje secuencial y procedimental, garantizando que los estudiantes asimilen conceptos basicos antes
de enfrentarse a problemas mas complejos. Este enfoque gradual es esencial para el desarrollo de competencias
sélidas en matematicas. Al combinar la ensefianza teérica con actividades practicas y resolver ejercicios relacionados
a la vida cotidiana, les permite fortalecer las destrezas matematicas.
31 Propuesta del disefio del curso Virtual en la plataforma Moodle para fortalecer el desarrollo del razonamiento
numérico en estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica.
311.  Fundamentos de la Propuesta
Moodle, cuyo nombre proviene del acrénimo Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Entorno de
Aprendizaje Dinamico Modular Orientado a Objetos), es una de las plataformas de aprendizaje virtual de cédigo abierto
robusta y versatil al ser compatible con una amplia gama de dispositivos y sistemas operativos en el &mbito educativo.

Esta plataforma ha sido disefiada meticulosamente para facilitar la creacion y administracion de cursos en linea por
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parte de docentes o administradores, tanto en modalidades completamente virtuales (e-learning) como en formatos
hibridos que combinan lo presencial y lo virtual (b-learning).
El disefio del curso virtual en la plataforma de aprendizaje Moodle responde a la necesidad educativa de los
estudiantes de la modalidad presencial, de reforzar los conocimientos matemaéticos ejercitando el uso de operaciones
aritméticas basicas y avanzadas en el desarrollo de situaciones problema de contexto real, implementando estrategias
de resolucién de problemas matematicos empleando actividades en linea, realizando talleres grupales e individuales,
realizando lecciones en linea sobre los temas estudiados, aspectos que inciden positivamente en la asimilacion el
aprendizaje matematico de acuerdo al ritmo y estilo de aprendizaje del alumnado accediendo al contenido del curso
desde cualquier ubicacién con conexion a internet.

31.2.  Objetivos generales y especificos

Objetivo General

Describir y detallar las estrategias pedagogicas, los recursos didacticos y las actividades interactivas que se integraran

en el curso virtual en la plataforma Moodle, con el fin de fomentar el razonamiento numérico y facilitar la resolucién de

situaciones problema en estudiantes de octavo grado de educacion general basica."

31.3.  Caracteristicas (Caracterizacion de la Propuesta)

El curso de Matematicas para Octavo grado incluye 4 temas de estudio que incluyen contenido tedrico y practico, cada

tema esta disefiado para cubrir diferentes aspectos:

o  Célculo matematico que incluyen: suma, resta, multiplicacién, divisidn, radicacion o potenciacion.

e Razonamiento numérico para resolver situaciones problema, para identificar datos, establecer relaciones
numeéricas, identificar el tipo de operaciones basicas de: suma, resta, multiplicacién, divisién, potenciacion,
radicacion de enteros, desarrollar estrategias de solucién efectivas, para la validacion de la respuesta para la
comunicacion de un resultado razonable.

e Razonamiento l6gico matemético, con planteamiento de ecuaciones e inecuaciones lineales.

e Formulacion de aplicaciones lineales, empleando problemas de la vida cotidiana.

Para ingresar al curso de Matematicas para octavo grado de educacidn general bésica, el participante debe estar

matriculado y contar con el usuario y contrasefia proporcionado por el administrador de la plataforma o disefiador del

curso virtual. Una vez dentro del curso el estudiante debera realizar las actividades planificadas de cada tema.

Cuando el estudiante haya terminado todas las actividades debera realizar una evaluacion sumativa. Cada actividad

realizada por el estudiante, sera calificada sobre 10 puntos.

314.  Estructuray dinamica de sus componentes (segun el tipo de propuesta)
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El curso se estructura en cuatro temas principales: calculo matematico, razonamiento numérico, razonamiento légico

matematico y aplicacion de funciones lineales, siguiendo la siguiente estructura:

Titulo del Curso: Mateméticas con Razonamiento

1. Introduccién al Curso

Descripcion del Curso

Este curso virtual Matematicas con Razonamiento ha sido disefiado con el propoésito de fortalecer el razonamiento

numérico en los estudiantes de octavo afio de Educacion General Béasica (EGB). Se enfoca en cuatro temas

principales: calculo matematico, razonamiento numérico, razonamiento ldgico matematico y aplicacion de funciones

lineales para mejorar la capacidad de los estudiantes para comprender, analizar y resolver problemas numéricos, que

son fundamentales tanto en la asignatura de Matematicas como en situaciones cotidianas. Al finalizar el curso, los

estudiantes habrén adquirido una comprensién profunda de los conceptos numéricos y seran capaces de aplicar

estrategias de resolucién de problemas de manera eficiente.

2. Temas del Curso

El curso esta dividido en cuatro modulos tematicos, cada uno de los cuales aborda un aspecto clave para fortalecer

el razonamiento numérico. Cada tema incluye contenido teorico actividades practicas y evaluacion disefiadas para

reforzar el aprendizaje.

Tema 1: Calculo Matematico

Mediante este tema el estudiante procedera a comprender y entender las distintas operaciones, para que asi pueda

desarrollarse significativamente en el manejo del calculo matemético.

Contenido

o Video Introductorio en el area de matematicas sobre operaciones basicas de suma, resta, multiplicacion, division,
radiacion y potenciacion de nimeros enteros.

e Guias de Estudio en archivos de texto de pdf o presentaciones con ejemplos practicos y ejercicios.

Actividades

e Foro de discusién que fomenten la reflexion critica sobre el uso adecuado de las operaciones basicas con
numeros enteros.

o Actividades Individuales empleando recursos digitales de gamificacién como Quizizz, Wordwall.

o Ejercicios interactivos empleando enlaces a la Plataforma Live Worksheets.

o Talleres Grupales e Individuales sobre el tema del curso.

Evaluacion

o  Se realizan actividades de retroalimentacion propuestas.
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o Se realiza los cuestionarios en linea para evaluar el aprendizaje obtenido.

e Se realiza un listado de calificaciones para tener un seguimiento continuo.

Tema 2: Razonamiento Numérico

Mediante este tema el estudiante aprendera a desarrollar un razonamiento numérico que le aporte el conocimiento

necesario para una mejor resolucion de problemas que contengan operaciones matematicas.

Contenido

e Video para resolver situaciones problema de operaciones basicas de suma, resta, multiplicacion, division,
radiacién y potenciacion de nimeros enteros.

e Guias de Estudio en archivos de texto de Word, pdf o presentaciones con ejemplos practicos y ejercicios.

Actividades

o Foros de discusidn que fomenten estrategias de solucion adecuadas para resolver situaciones problema.

e Actividades Individuales empleando recursos digitales de gamificacion como Kahoot, Quizizz

o Ejercicios interactivos empleando enlaces a la Plataforma Live Worksheets.

e Tareas para que los estudiantes identifiquen datos, establezcan relaciones numéricas y validen sus respuestas.

o Talleres Grupales e Individuales sobre el tema del curso.

o  Proyectos de investigacion sobre aplicaciones préacticas.

Evaluacion

o Actividades de retroalimentacion.

o Cuestionarios en linea para evaluar el aprendizaje.

o Listado de calificaciones.

Tema 3: Razonamiento Légico Matematico

Mediante este tema el estudiante desarrollara paulatinamente un razonamiento enfocado a resoluciones de

ecuaciones e inecuaciones con el cual podra tener una mejor forma para la resolucién de problemas mediante del

razonamiento l6gico matematico.

Contenido

o Video explicativo que involucre el planteamiento y resolucién de ecuaciones e inecuaciones lineales.

e (Guias de Estudio en archivos de texto de Word, pdf o presentaciones con ejemplos practicos y ejercicios.

Actividades

o Foros de discusion que incentive el uso del lenguaje algebraico necesario para plantear ecuaciones e
inecuaciones.

o Actividades Individuales empleando recursos digitales de gamificacion como Kahoot, Quizizz
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o Ejercicios interactivos empleando enlaces a la Plataforma Live Worksheets.

e Tareas para que los estudiantes traduzcan el lenguaje verbal al lenguaje matematico.

e Talleres Grupales e Individuales que contemplen la obtencién de datos, planteamiento del problema, el orden en
los procedimientos, la solucién, la comprobacién y la interpretacion Iégica del resultado obtenido.

Evaluacion

o Actividades de retroalimentacién.

e Cuestionarios en linea para evaluar el aprendizaje.

o Listado de calificaciones.

Tema 4: Formulacion de funciones Lineales

Mediante este tema el estudiante desarrollara un enfoque mas reala con respecto a problemas con lo cual el podra

plantear sin ningln tipo de dificulta problemas reales lo cual le ayudard a mejorar consideradamente en los

planteamientos de problemas lineales

Contenido

o Video explicativo que involucre el uso de problemas de contexto real donde que promueva el planteamiento de
ecuaciones lineales.

o (Guias de Estudio en archivos de texto de Word, pdf o presentaciones con ejemplos practicos y ejercicios.

Actividades

e Foros de discusion que incentive las situaciones reales se requiere el uso de funciones lineales.

e Actividades Individuales empleando recursos digitales de gamificacion como Kahoot, Quizizz

o Ejercicios interactivos empleando enlaces a la Plataforma Live Worksheets.

e Tareas para que los estudiantes realicen trazos de funciones lineales manualmente y con el uso de Geogebra.

o Talleres Grupales e Individuales que promueva la formulacién de ecuaciones lineales, que contemplen la
obtencion de datos, planteamiento del problema, el orden en los procedimientos, solucion y la comprobacion y la
interpretacion logica del resultado obtenido.

Evaluacion

o Actividades de retroalimentacion.

o  Cuestionarios en linea para evaluar el aprendizaje.

o Listado de calificaciones.

3. Metodologia de Ensefianza

El curso emplea una metodologia de ensefianza que promueve el aprendizaje autéonomo, activo y

colaborativo. Por esta razon cada tema se desarrolla siguiendo la Metodologia ERCA la cual es una metodologia de
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aprendizaje que se basa en la experiencia y fue propuesta por David Kolb en 1984. Las cuales corresponden a las
cuatro etapas de este método:

e Experiencia: Los estudiantes aplican sus conocimientos previos.

o Reflexion: Los estudiantes analizan |a experiencia de manera critica.

¢ Conceptualizacion: Los estudiantes generan nuevos conocimientos.

o Aplicacion: Los estudiantes ponen en practica los conocimientos.

Este método se basa en la teoria de Piaget y se fundamenta en la teoria cognitiva y constructivista, la teoria
ecoldgica contextual y la teoria sociocritica la cual promueve un aprendizaje mas rapido y motivador para los
estudiantes, al simular escenarios reales. Los componentes de esta metodologia incluyen el uso de recursos digitales
interactivos que facilita el proceso de su aprendizaje, lecciones interactivas que facilite la asimilacién de conocimientos,
foros de discusion, talleres y proyectos grupales que incentiven la colaboracion entre pares, mientras que las
evaluaciones de lecciones, cuestionarios permitira realizar el seguimiento sobre el progreso de su aprendizaje.
Recursos
Los recursos utilizados en el curso Matematicas con Razonamiento incluyen videos, guias de estudio, presentaciones,
recursos digitales de gamificacion, ejercicios interactivos, lecciones, cuestionarios en Moodle y herramientas de
evaluacion. Estos recursos han sido seleccionados para facilitar la comprensidn de los conceptos numéricos y apoyar
el aprendizaje autonomo de los estudiantes.

En caso de ser necesario se empleara el uso de recursos adicionales que ayuden a complementar el aprendizaje de
los estudiantes matriculados en el Curso Virtual, como:

o Bibliografia recomendada de libros, articulos y recursos en otras plataformas en linea.

o Enlaces a plataformas educativas: Khan Academy, GeoGebra y otros recursos interactivos

4. Evaluacion del Aprendizaje

El aprendizaje de los estudiantes sera evaluado mediante una combinacién de quizzes, tareas, proyectos grupales,
talleres grupales, individuales, lecciones, evaluaciones. Se utilizaran rubricas claras para cada actividad. Para la
resolucion de problemas de contexto real consideraran aspectos como la comprension, el andlisis, la estrategia de
resolucion, el procedimiento, la solucidn del problemay la verificacion de la respuesta.

31.5.  Exigencias / requisitos / condiciones/ criterios que debe cumplir de acuerdo a su naturaleza y alcance.

Los estudiantes deben tener acceso a un dispositivo electrénico adecuado con la capacidad de reproducir contenido
multimedia como Laptop, Tableta digital, Smartphone con conexién estable de internet para evitar interrupciones de
uso de la plataforma, especialmente durante las evaluaciones o actividades colaborativas y un navegador web

actualizado como Google Chrome, Mozilla, Microsoft Edge, Opera, etc. Contar con conocimientos basicos de manejo
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de recursos digitales y de entornos virtuales de aprendizaje a fin de interactuar con todos los recursos de manera
eficiente. También se requiere un usuario y contrasefia proporcionados por el administrador o disefiador del curso
para realizar las actividades que se incluyen en cada tema, para tener acceso al curso en cualquier momento y lugar.
Se debe recordar que todas las actividades se califican sobre 10 puntos, requiriéndose una nota minima de 7 puntos
sobre 10 para aprobar el curso virtual.

Adicionalmente, el docente debe contar con conocimientos de disefio de cursos virtuales de aprendizaje para gestionar
los recursos y las actividades necesarias para para lograr el mejor desempefio del alumnado.

31.6.  Formas de aplicacion, implementacién y evaluacién

La aplicacion del curso en la plataforma Moodle se llevara a cabo de forma progresiva, siguiendo la estructura dindmica
de sus componentes. La implementacién del curso incluye la activacién de los temas de manera secuencial, con
lecciones y evaluaciones a lo largo del proceso. Los estudiantes deberan completar cada tema antes de avanzar al
siguiente, asegurando que hayan adquirido los conocimientos necesarios en cada etapa.

Se debe sefialar que todas las actividades como tareas, talleres, proyectos, foros, ejercicios, lecciones, examenes se
califican sobre 10 puntos, requiriéndose una nota minima de 7 puntos una nota minima de 7 puntos para avanzar al
siguiente tema, que en caso de no alcanzar la calificacién minima se debera realizar actividades de retroalimentacion
y sustentar una nueva evaluacion para avanzar al tema siguiente.

31.7.  Recursosy Beneficiarios

El disefio del curso contempla el uso de recursos que incluyen contenidos multimedia como videos, imagenes,
archivos, paginas, URL, y otros recursos digitales disponibles como: Kahoot, Quizizz, Genially, LiveWorksheets,
Mentimeter, Geogebra, etc.

Los beneficiarios directos son los estudiantes de Octavo grado de Educacion General Basica, quienes podran mejorar
sus habilidades de razonamiento numérico, razonamiento l6gico matematico haciendo uso del célculo mental
requerido para la resolucién de problemas de situaciones de contexto real y la formulacion de funciones lineales.

Los docentes también se benefician al tener herramientas tecnoldgicas que empleadas adecuadamente permite
obtener calificaciones de forma inmediata tanto de evaluaciones o lecciones realizadas por sus estudiantes, ademas
al emitir comentarios en tareas, trabajos, proyectos enviados a la plataforma Moodle le faculta tener un criterio claro
del desempefio de cada uno de los estudiantes, de esta manera el docente puede monitorear en corto tiempo el
progreso de sus estudiantes adaptando a tiempo sus estrategias de ensefianza en caso de ser requeridas

3.2 Validacion de la Propuesta

3.2.1. Validacion de la Propuesta a través del criterio de especialistas
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El proceso de validacion se realizé con cuatro expertos en las areas de matematicas y educacion virtual, quienes
evaluaran la propuesta desde diferentes angulos para garantizar su efectividad y relevancia. Los especialistas
seleccionados ofreceran una retroalimentacidn basada en criterios como: claridad de los objetivos del curso, secuencia
ldgica y progresion de los temas, relevancia de los contenidos, claridad y coherencia de las actividades y recursos
propuestos, valoracién de herramientas de evaluacion y actividades de retroalimentacion, facilidad de uso del curso
virtual en la plataforma Moodle.
El proceso de validacién busca asegurar que el curso esté bien estructurado, y que ofrezca una experiencia de
aprendizaje significativa, adaptable a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes de octavo afio de EGB. La
retroalimentacion proporcionada por los expertos permitira realizar ajustes y mejoras antes de la implementacion
definitiva del curso, asegurando asi que cumpla con los estandares académicos y tecnolégicos requeridos. Ademas,
la validacién garantiza que las herramientas y actividades propuestas en la plataforma Moodle sean apropiadas para
el fortalecimiento del razonamiento numérico en el proceso de resolucién de situaciones problema, tanto desde una
perspectiva pedagogica como técnica.
3.2.2. Metodologia para la Evaluacion del Curso Virtual por Especialistas
La evaluacion del curso virtual en Moodle, por parte de los especialistas presenta una metodologia rigurosa, basada
en criterios claramente definidos que permitiran obtener una evaluacién objetiva y exhaustiva del disefio del curso. El
proceso de evaluacion incluye la selecciéon de expertos con experiencia en matematicas y entornos virtuales de
aprendizaje. Estos expertos revisaron cada componente del curso, desde los temas, el contenido, las herramientas
interactivas y las de evaluacion, para determinar si son coherentes con los objetivos propuestos y si promueven un
aprendizaje efectivo.
El proceso de evaluacién comenzo con la identificacion de especialistas que cumplen los criterios de inclusion, como
la posesidn de titulos académicos avanzados (master o doctorado) en areas relevantes, experiencia profesional en la
ensefianza de matematicas, y familiaridad con plataformas virtuales como Moodle. Los especialistas contaron con
acceso completo al curso virtual, incluyendo temas de contenido, las actividades, recursos y rubricas de evaluacion.
Ademas, se utilizd un cuestionario estandarizado con escalas de Likert para que los expertos califiquen diversos
aspectos del curso, como la relevancia del contenido, claridad y coherencia de las actividades y recursos empleados,
estructura y organizacion del curso, valoracién sobre las formas de evaluacion, facilidad de uso de la plataforma
Moodle.
Finalmente, el analisis de estos resultados servird como base para realizar los ajustes necesarios antes de la
implementacion completa del curso, garantizando asi su éxito en términos pedagogicos y tecnoldgicos

32.21. Definicion de criterios de evaluacion
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Los instrumentos empleados para la validacién fueron cuestionarios basados en una escala de Likert de 1 a 5, donde

1 indica Muy Insatisfecho y 5 Muy Satisfecho, para evaluar aspectos como:

o Claridad de los objetivos del curso.

o Relevancia del contenido.

e Claridad y coherencia de las actividades y recursos empleados

e Estructura y organizacién del curso, evaluando la secuencia logica y la progresion de los temas.

o Valoraci6n sobre las formas de evaluacion.

o Evaluacién de actividades de retroalimentacion.

e Facilidad de uso de la plataforma Moodle.

32.22. Identificacion de especialistas

Los expertos deben validar la propuesta del disefio del curso, deberan cumplan con los siguientes requisitos:

Formacion Académica:

o Deben poseer al menos un titulo universitario en areas relacionadas con la educacién, matematicas, pedagogia,
disefio instruccional o tecnologia educativa.

e Preferiblemente, contar con un master o doctorado en educacion, didactica, o areas afines.

Experiencia Profesional:

o Minimo 3 afios de experiencia en la ensefianza de matematicas a nivel escolar o superior.

o Experiencia previa en el disefio, implementacion o evaluacion de cursos virtuales, preferiblemente en plataformas
como Moodle.

Conocimientos Técnicos:

o Familiaridad con herramientas y recursos digitales utilizados en la educacion en linea (LMS, recursos multimedia,
etc.).

o Comprension de las teorias y metodologias pedagdgicas aplicables a la ensefianza de matematicas en entornos
virtuales.

Publicaciones y Contribuciones:

o Preferiblemente, haber publicado articulos o investigaciones sobre educacién matematica, disefio instruccional o
tecnologias educativas.

e Haber presentado en conferencias o seminarios sobre educacion o tecnologia educativa.

Capacidad Critica y Analitica:

e Demostrar capacidad para realizar analisis criticos y ofrecer retroalimentacion constructiva sobre programas

educativos y cursos.
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o Haber participado en procesos de evaluacion de programas educativos o cursos previos.

Seleccion y validacion de especialistas del curso virtual:

Los expertos seleccionados para la revisidn de la plataforma y la metodologia de la clase virtual de Matematicas fueron
elegidos en funcion de sus capacidades técnicas y pedagogicas requeridas por lo que se realizaron el analisis a 5
expertos seleccionados los cuales cumplian con las caracteristicas y requisitos esperados, asi como su experiencia
en el disefio e implementacidn de entornos virtuales de aprendizaje. Estos especialistas evaluaron detalladamente las
dimensiones Relevancia del contenido, Claridad y coherencia de las actividades y recursos, Estructura y organizacion,
Valoracion sobre las formas de evaluacion, Evaluacion de actividades de retroalimentacién, Facilidad del uso de la
plataforma, Descripcion del curso, Temas y contenidos, y Aplicacién de las variables conforme al proyecto,
concluyendo que estas cumplen con los estdndares necesarios para la aplicacion efectiva del curso. Su andlisis
asegura que la estructura y funcionalidad de la plataforma estan alineadas con los objetivos educativos propuestos.
(ver anexo 13).

32.23. Criterios de Evaluacion de especialistas
Los criterios que los especialistas utilizaron para evaluar el curso virtual confirmaron su efectividad y pertinencia en
los siguientes aspectos:
Relevancia del contenido
Los expertos validaron que el contenido del curso estd plenamente alineado con los objetivos pedagdgicos
establecidos y responde a las necesidades educativas especificas de los estudiantes de octavo afio de EGB. El
enfoque en el desarrollo del razonamiento numérico se ha logrado de manera coherente, proporcionando un equilibrio
adecuado entre teoria y aplicacién practica. Los especialistas destacaron que los temas seleccionados no solo son
adecuados para el nivel educativo, sino que también son relevantes para la vida cotidiana, permitiendo a los
estudiantes aplicar los conceptos numéricos en situaciones reales. Este enfoque refuerza la utilidad del curso para
fomentar el pensamiento critico y la resolucidn de problemas, méas alla del aula.
Claridad y coherencia de las actividades y recursos
Se comprobd que las actividades y los recursos proporcionados estan disefiadas para ser interactivas, motivadoras y
desafiantes, lo que estimula la participacion y el aprendizaje de los estudiantes. Los recursos multimedia como videos,
imagenes, archivos, paginas, url, y otros recursos digitales disponibles como: Kahoot, Quizizz, Genially,
LiveWorksheets, Mentimeter, Geogebra, etc., han sido evaluados como apropiados y efectivos para facilitar el
aprendizaje de los conceptos matematicos. Ademas, los especialistas destacaron la variedad de formatos utilizados,
lo que permite atender diferentes estilos de aprendizaje y asegura que los estudiantes puedan practicar y aplicar el

razonamiento numérico de manera continua.
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Estructura y organizacion del curso

La estructura del curso ha sido evaluada como clara y logica, facilitando el aprendizaje progresivo de los estudiantes.
Los mddulos tematicos siguen un orden secuencial que permite a los estudiantes construir sobre sus conocimientos
previos, abordando primero los fundamentos del razonamiento numérico y luego avanzando hacia la resolucién de
problemas mas complejos y aplicaciones en la vida real. Los especialistas también resaltaron la flexibilidad del curso,
que permite a los estudiantes avanzar a su propio ritmo, pero dentro de una estructura que promueve la
responsabilidad y el aprendizaje auténomo.

Valoracion sobre formas de evaluacion

Las estrategias de evaluacién implementadas en el curso fueron consideradas altamente efectivas. Los expertos
destacaron la combinacion de autoevaluaciones, coevaluaiones, proyectos colaborativos, lecciones y evaluaciones
sumativas como mecanismos adecuados para medir el progreso del estudiante. Ademas, las rubricas claras y
especificas utilizadas para evaluar las actividades garantizan una evaluacion justa y transparente, promoviendo una
comprensién mas profunda de los conceptos aprendidos.

Evaluacion de actividades de retroalimentacion

Las actividades de retroalimentacion fueron destacadas por los expertos debido a la organizacion de coherente de los
contenidos, actividades y evaluaciones que permite a los estudiantes corregir errores a tiempo, lo que fortalece su
aprendizaje.

Facilidad de uso de la plataforma Moodle.

El uso de la plataforma Moodle fue ampliamente elogiada por los especialistas pues al ser elegida como entorno virtual
de aprendizaje, proporciona una interfaz amigable que facilita la navegacion y el acceso a las actividades y a los
recursos del curso. Se verificd que los estudiantes pueden interactuar facilmente con las actividades propuestas y
acceder a los materiales de manera rapida y eficiente. Ademas, las herramientas colaborativas, como los foros y las
actividades grupales, fueron bien recibidas, ya que permiten a los estudiantes compartir sus ideas y resolver problemas
de manera conjunta, lo que fomenta un aprendizaje més colaborativo.

Descripcion del curso

Los especialistas pudieron analizar la descripcion completa del curso, que incluia los objetivos generales y especificos,
el enfoque pedagogico y la justificacion del uso de la plataforma Moodle como entorno de aprendizaje. La descripcion
del curso proporciono una vision clara de los propdsitos del curso, asi como del rol central que tiene el razonamiento
numérico en el desarrollo de competencias matematicas. Los expertos evaluaron que esta informacion estaba
claramente expuesta, facilitando la comprensién de los fundamentos y objetivos del curso.

Temas y contenidos
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Se otorgd a los especialistas acceso a cada uno de los modulos del curso, lo que permitié una revisién detallada de
su estructura y secuencia. Los modulos estaban organizados de forma logica, comenzando con conceptos
fundamentales y avanzando hacia problemas mas complejos y aplicaciones practicas. Durante la revisién, los expertos
evaluaron el contenido de cada modulo para garantizar que los temas fueran adecuados para el nivel de los
estudiantes y estuvieran presentados de manera accesible, utilizando ejemplos claros y bien estructurados. Los
instrumentos validados por los especialistas, junto con sus observaciones y recomendaciones, se encuentran
detallados en los anexos para su consulta.

3.2.3. Recoleccion de Informacién

A los especialistas se les proporciond acceso completo a todos los materiales del curso, garantizando una revision
exhaustiva de cada componente clave que promueva el desarrollo del aprendizaje. Al ingresar al curso con el rol de
docente, los expertos tienen acceso a la descripcion general del curso, a los madulos tematicos, las actividades
propuestas, los recursos interactivos y las herramientas de evaluacion. Para que los expertos pudieran realizar una
evaluacion detallada de la calidad pedagdgica, la adecuacién del contenido y la efectividad de las actividades
propuestas para fortalecer el razonamiento numérico en los estudiantes de octavo afio de Educacién General Basica.
Actividades y recursos utilizados

Las actividades y recursos interactivos también fueron proporcionados a los especialistas para su revision. Estas
actividades incluian uso de recursos digitales interactivos que facilita el proceso de su aprendizaje, lecciones
interactivas que promueva la asimilacién de conocimientos, foros de discusién, talleres y proyectos grupales que
incentiven la colaboracién entre pares, mientras que las evaluaciones de lecciones, cuestionarios, ejercicios practicos
disefados para reforzar el aprendizaje. Los recursos multimedia, como videos, fueron altamente valorados por su
capacidad para atraer la atencién de los estudiantes y facilitar la comprension de los conceptos matematicos. Los
especialistas confirmaron que estos recursos estaban bien seleccionados y disefiados para apoyar diferentes estilos
de aprendizaje, asegurando una experiencia de aprendizaje inclusiva y dindmica.

Rubricas de evaluacion

Se compartieron las rubricas de evaluacidn con los especialistas para que pudieran analizar la claridad y efectividad
de los criterios de evaluacion utilizados. Estas rubricas estaban disefiadas para medir con precision el nivel de
comprension y aplicacion de los conceptos por parte de los estudiantes, cubriendo aspectos como la calidad de la
resolucion de problemas, la participacion en actividades colaborativas y la capacidad de aplicar el razonamiento
numeérico en situaciones reales. Los expertos evaluaron que las rdbricas estaban bien definidas, lo que garantiza una

evaluacion justa y transparente, y permite a los estudiantes entender claramente cdmo se mide su progreso.
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Conclusiones del capitulo 3

El disefio del curso virtual en la plataforma Moodle se fundamenta en la necesidad de reforzar el razonamiento
numérico de los estudiantes mediante actividades interactivas, lecciones estructuradas y talleres practicos. Este

enfoque combina estrategias pedagdgicas innovadoras y recursos digitales que facilitan el aprendizaje autonomo,

colaborativo y contextualizado, adaptandose al ritmo y estilo de cada estudiante.

La validacion del curso a través del criterio de especialistas confirma su estructura légica, la relevancia de los
contenidos v la claridad en las actividades propuestas. Los instrumentos de evaluacién aplicados garantizan que el

curso cumpla con estandares pedagégicos y técnicos, evidenciando su potencial para fortalecer el aprendizaje

matematico en entornos virtuales.
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CONCLUSIONES

Con respecto al conocimiento de los fundamentos teoricos sobre cursos virtuales en el proceso ensefianza-
aprendizaje, el estudio ha permitido comprender que los cursos virtuales son una herramienta eficaz en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, especialmente en el area de matematicas. El uso de plataformas como Moodle favorece el
aprendizaje auténomo y colaborativo, desarrollando habilidades cognitivas como el razonamiento 16gico y numérico.
Diversos estudios teoricos respaldan la importancia de la tecnologia en el aula para mejorar la comprension de los
contenidos mateméticos y facilitar el desarrollo de competencias en los estudiantes.

Sobre la determinacién de los antecedentes historicos sobre la aplicacion de cursos virtuales, la revision de los
antecedentes histdricos muestra que, a lo largo de las Ultimas décadas, el uso de cursos virtuales ha aumentado
progresivamente, siendo cada vez mas comun en diversas areas de la educacion. En el caso especifico de las
mateméticas, se ha demostrado que las plataformas virtuales ayudan a fortalecer las habilidades numéricas de los
estudiantes al permitirles interactuar con problemas matematicos de forma practica e inmediata, algo que los métodos
tradicionales no siempre pueden ofrecer.

Para lo que es la caracterizacion del estado actual de la aplicacion de cursos virtuales en la Unidad Educativa Maslow
High School, la aplicacién de los cursos virtuales es adn inicial. Aunque existen algunas herramientas tecnoldgicas,
estas no se utilizan de manera consistente ni integran actividades matemaéticas de forma profunda en el aula virtual.
Ademas, se ha identificado la necesidad de formacién continua para los docentes en el uso adecuado de plataformas
como Moodle, para maximizar su potencial en la ensefianza de las matematicas y el razonamiento numérico.

Con respecto a la propuesta del disefio de un curso virtual en Moodle se considera que, a partir de los hallazgos
obtenidos, se ha propuesto un disefio de curso virtual en Moodle, orientado a fortalecer el razonamiento numérico en
la resolucion de situaciones problema. Este curso utiliza recursos interactivos como foros, cuestionarios, actividades
practicas y videos explicativos para facilitar el aprendizaje de los estudiantes. Ademas, se ha priorizado la estructura
modular que permite un aprendizaje auténomo y flexible, adaptandose al ritmo de cada estudiante.

Y para finalizar la validacién con el criterio de especialistas sobre la propuesta del curso virtual obtuvimos que la
propuesta fue validada por especialistas en educacion y tecnologias de la informacion, quienes consideraron que el
disefio del curso es adecuado y pertinente para los estudiantes de octavo grado. Los especialistas sugirieron mejorar
la interactividad del curso y la inclusién de mas actividades practicas que simulen situaciones de la vida real. También
se destac6 laimportancia de una evaluacién continua y el seguimiento individualizado a través de la plataforma Moodle

para garantizar el éxito en el desarrollo de las habilidades numéricas.
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RECOMENDACIONES

Para fortalecer la formacion docente en el uso de plataformas virtuales es fundamental que los docentes de la Unidad
Educativa Maslow High School reciban capacitacion continua en el uso de plataformas como Moodle. Esto les permitira
incorporar de manera mas efectiva los cursos virtuales en su ensefianza y adaptarse a las nuevas tendencias
pedagogicas. La formacion debe incluir no solo el manejo técnico de la plataforma, sino también estrategias
pedagogicas para fomentar el razonamiento numérico en los estudiantes.

Para fomentar la integracion de herramientas tecnoldgicas en el curriculo de matematicas se recomienda integrar de
manera mas consistente el uso de herramientas tecnoldgicas en el curriculo de matematicas, especialmente en la
ensefianza del razonamiento numérico. Esto permitira que los estudiantes interactien de manera mas efectiva con
los contenidos, mejorando su comprension y su capacidad para resolver problemas complejos.

La propuesta para la Implementacion gradual del curso virtual propuesto se considera iniciar con un piloto para evaluar
su efectividad. Durante esta fase, es importante recopilar datos sobre el desempefio de los estudiantes, identificar
areas de mejora y ajustar las actividades del curso para asegurar que se logren los objetivos de aprendizaje.

La evaluacién continua y retroalimentacion a los estudiantes es recomendable establecer un sistema de evaluacion
continua que permita a los estudiantes recibir retroalimentacion constante sobre su desempefio. Esta
retroalimentacion debe ser personalizada y orientada a mejorar las habilidades de razonamiento numeérico,
permitiendo a los estudiantes identificar sus fortalezas y debilidades.

Se recomienda ampliar la participacién de los padres de familia, involucrar mas a los padres de familia en el proceso
de aprendizaje virtual de los estudiantes, proporcionandoles herramientas para apoyar a sus hijos en la resolucion de
problemas matematicos. Esto podria incluir guias, recursos en linea y sesiones de capacitacion para padres,
fomentando un trabajo conjunto entre la escuela y el hogar.

Y por ultimo el monitoreo y evaluacion de la eficacia del curso es esencial realizar un monitoreo y evaluacion
constantes del curso virtual para asegurarse de que esta alcanzando los resultados esperados. Esto incluye la
evaluacion del progreso de los estudiantes en el desarrollo de habilidades de razonamiento numérico, asi como la

satisfaccion de los docentes y estudiantes con la plataforma y las actividades propuestas.
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Anexos

Instrumentos para el diagnéstico Inicial

Anexo 1 Encuesta para Docentes

Encuesta a Docentes sobre estado actual del entorno virtual en el proceso ensefianza aprendizaje de
octavo de basica Unidad Educativa “Maslow”.

Estimado(a) docente, le solicitamos responder la siguiente encuesta con el fin de recopilar informacion
sobre estado actual del entorno virtual en el proceso ensefianza aprendizaje de octavo de basica Unidad
Educativa “Maslow”. Sus respuestas seran tratadas de forma anénima y confidencial.

1. Asignatura

" Lenguay Literatura " Mateméatica " Estudios Sociales
" Ciencias Naturales " Inglés " Musica

" Educacion Fisica " Desarrollo Pensamiento " Animacion a la Lectura
" Robdtica

2. ¢Considera que los ejercicios planteados en la plataforma virtual presentan enunciados con situaciones

cotidianas que permiten resolver problemas relacionados con la vida real?

" Siempre " Lamayoria de veces " A veces " Cas Nunca
" Nunca
3. ¢Qué metodologia utiliza en las planificaciones microcurriculares para sus clases?
" Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)
" Metodologia de Aprendizaje Experiencia — Reflexion — Conceptualizacion - Accion (ERCA)
" Aua Invertida " Gamificacion
" Aprendizaje Basado en Proyectos o ABP
" Metodologia Activa

" Ciencia, Technologia, Ingenieria, Arte and Matematicas (STEAM)

4. ¢Como calificaria la comunicacion que existe entre el personal administrativo, los docentes y los padres
de familia con el entorno virtual de ensefianza aprendizaje de la Institucion Educativa “Maslow” para
abordar sus inquietudes o consultas relacionadas con el desempefio académico de los estudiantes, las

evaluaciones, las inasistencias a clases, la recuperacion pedagdgica, entre otros aspectos?
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" Muy Buena " Buena " Regular " Maa

¢, Con qué frecuencia utiliza la plataforma virtual (EVA), para utilizacion de evaluaciones actividades

con los estudiantes y revision de tareas?
" Diariamente " Algunas Veces por Semana
" Algunas veces a mes " Nunca la he utilizado

¢, Cual es el medio o canal mas utilizado y de mayor frecuencia para enviar las tareas y actividades

académicas a los estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica?
" Plataforma Virtual (EVA) " WhatsApp " Escritas en €l cuaderno - hojas

¢,De qué manera se integra o se incluye el uso de la Plataforma (EVA) como un recurso didactico dentro

de la planificacion micro curricular (planificacién de aula) que realizan los docentes?

[ Envio de Tareas

[ Redlizar Trabajos Colaborativos
[ Links avideos

[ Evaluaciones

[ Actividades de Gamificacion

[ Ninguna

¢ Los padres de familia utilizan la plataforma para pedir informacion a los maestros sobre el rendimiento

académico y comportamental de sus representados?

" Siempre " Cad Siempre T A veces " Nunca

¢La Plataforma es utilizada como medio de aprendizaje para realizar actividades en herramientas

digitales como: LiveWorksheets, Quizizz, Kahoot, Mentimeter entre otras?

" Siempre " Cad Siempre " A veces " Nunca
¢En la Plataforma Educativa de su asignatura ha incluido como medio de aprendizaje actividades de

gamificacién?

" Siempre " Cad Siempre " A veces " Nunca
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Anexo 2. Encuesta para Padres de Familia

Encuesta a los representantes sobre estado actual del entorno virtual en el proceso ensefianza aprendizaje de octavo

de basica Unidad Educativa “Maslow”

Estimado(a) representante, le solicitamos responder la siguiente encuesta con el fin de recopilar informacion sobre

estado actual del entorno virtual en el proceso ensefianza aprendizaje (EVA) de octavo de basica Unidad Educativa

“Maslow”. Sus respuestas seran tratadas de forma anénima y confidencial.
1.

¢ Cual es el medio o canal mas utilizado y de mayor frecuencia para enviar las tareas y actividades académicas a

los estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica?
" Plataforma Virtual (EVA) " WhatsApp @ Escritas en Cuaderno-Hojas

;Con qué frecuencia utiliza la plataforma virtual para enviar las tareas solicitadas a los estudiantes de octavo

grado de Educacion General Basica?

" Diariamente " Algunas Veces por Semana

" Algunas veces al mes " Nunca la he utilizado

¢:Con qué frecuencia se puede visualizar en la Plataforma (EVA), las calificaciones obtenidas por el estudiante de:

tareas, talleres grupales e individuales, lecciones y evaluaciones?
" Diariamente " Semanalmente
" Trimestramente " No se puede visualizar

¢,Se encuentran disponibles en la plataforma o entorno virtual de ensefianza aprendizaje (EVA) actividades de
refuerzo académico a las que puedan acceder los estudiantes en caso de obtener calificaciones inferiores a 7

puntos sobre 107

" Siempre " Cad Siempre " A veces " Nunca

¢ Considera usted apropiado que los padres de familia puedan calificar/evaluar el desempefio académico de los

docentes en todas las asignaturas de octavo grado de educacion general basica a través de la plataforma virtual?

" Muy Apropiado " Apropiado " Inapropiado " Muy Inapropiado
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Anexo 3. Encuesta para Estudiantes

Encuesta a estudiantes sobre estado actual del entorno virtual en el proceso ensefianza aprendizaje de octavo de

basica Unidad Educativa “Maslow”

Estimado(a) estudiante, le solicitamos responder la siguiente encuesta con el fin de recopilar informacién sobre

estado actual del entorno virtual en el proceso ensefianza aprendizaje de octavo de basica Unidad Educativa

“Maslow”. Sus respuestas seran tratadas de forma anénima y confidencial.
1.

¢ Cuan a menudo utiliza la Plataforma (EVA) para enviar las tareas?

" Diariamente " Semanalmente " Mensualmente
" Trimestralmente " Nunca utilizo

¢ Cuan a menudo utiliza la Plataforma (EVA) para realizar evaluaciones?

" Diariamente " Semanalmente " Mensualmente

= Trimestralmente " Nunca utilizo

;Se puede ver en la Plataforma las calificaciones de: tareas, talleres grupales e individuales, lecciones y

evaluaciones?

" Diariamente " Algunas veces por semana

" Algunas veces a mes " Al final del trimestre " Nunca se pueden ver

;La Plataforma Educativa incorpora actividades en herramientas digitales como: LiveWorksheets, Quizizz,

Kahoot, Mentimeter entre otras?

" Siempre " Cad Siempre " A veces " Nunca

¢ En la Plataforma Educativa incluye como medio de aprendizaje actividades de juegos didacticos digitales?

" Siempre " Cad Siempre " A veces " Nunca
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Instrumentos de diagnéstico Final

Anexo 4. Encuesta para Docentes — Variable Curso Virtual en Moodle
Encuesta de Evaluacion del Sistema de Gestion Académica para Docentes (SGA).
Estimado(a) docente:

La presente encuesta tiene como objetivo evaluar la efectividad del sistema de gestion académica SGA en diferentes
aspectos de la practica educativa. Por favor, responda segun su experiencia utilizando la siguiente escala de
frecuencia:

1=Nunca 2=Raramente 3=Aveces 4=Frecuentemente 5 = Siempre

Escala Valorativa

Items 11 2] 3] 415

1. En el SGA establezco medios de comunicacién asincrona,
como foros de discusion sobre temas de clase que permitan
aclarar dudas y fomentar la reflexion critica.

En el SGA envio mensajes sobre noticias, novedades y
avisos sobre cambios en el calendario académico.

3. Enel SGA puedo comunicarme facilmente con los padres de
familia en caso de notificaciones importantes relacionados
con la clase.

Dimension Comunicativa
Evaluacion de las herramientas de comunicacion
disponibles en el sistema de gestion académica

(SGA)
N

4. EISGA cuenta con un medio de contacto con el administrador
de la plataforma institucional.

5. En el SGA he disefiado unidades de contenido didactico
gracias a la capacitacion recibida por un experto en el disefio
de cursos virtuales.

6. En el SGA publico informacién de ambito educativo como
guias de estudio en documentos de Word, archivos pdf o
presentaciones para profundizar el contenido de las clases.

7. En el SGA incorporo herramientas para crear infografias y
mapas mentales para la presentacion de contenidos digitales.

compartir y gestionar contenidos

8. En el SGA integro contenido multimedia como videos,
animaciones o simuladores explicativos que apoyen al
desarrollo de los aprendizajes.

Dimension Informativa
Evaluacion de las herramientas para
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Utilizo el SGA para solicitar la entrega de diversos tipos de
tareas como: ensayos, proyectos, presentaciones y ejercicios
que los estudiantes suban sus trabajos en formato digital.

Dimensién Praxica

Evaluacion de las herramientas sobre

actividades y ejercicios:

10.

En el SGA coloco enlaces URL a recursos didacticos digitales
en linea desde videos, imagenes, infografias 'y
presentaciones, en una variada gama de formatos y son
publicados en webs digitales tales como: Kahoot, Quizizz,
LiveWorksheets, Mentimeter, etc.

11.

En el SGA afado enlaces URL para usar recursos digitales
de gamificacién como Kahoot, Quizizz, para asimilar el
aprendizaje jugando.

12.

En el SGA disefio talleres grupales e individuales de acuerdo
a las necesidades de aprendizaje del alumnado.

13.

En el SGA coloco enunciados con situaciones cotidianas que
permiten resolver problemas relacionados con la vida real.

Dimensién Tutorial y Evaluativa

Evaluacion de las herramientas de seguimiento y evaluacion

14.

En el SGA las tareas, talleres, ensayos, presentaciones,
ejercicios subidos a la plataforma son calificados bajo criterios
claramente definidos.

15.

En el SGA envio una retroalimentacién o un comentario
sefialando los aspectos correctos y erroneos de la tarea,
talleres, ensayos, presentaciones, ejercicios subidos a la
plataforma.

16.

En el SGA incorporo actividades de refuerzo académico a las
que puedan acceder los estudiantes en caso de obtener
calificaciones inferiores a 7 puntos sobre 10.

17.

En el SGA elaboro cuestionarios en linea para evaluar el
aprendizaje de los estudiantes de acuerdo a los temas
tratados en clase.

18.

En el SGA configuro el cuestionario de evaluacion en linea
para obtener la calificacién automaticamente.

19.

En el SGA logro publicar el listado de calificaciones con la
puntuacién de cada una de las actividades enviadas, dentro
de un plazo maximo de 7 dias habiles.
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Anexo 5. Encuesta para Docentes - Variable Razonamiento Numérico

Encuesta sobre proceso de resolucion de situaciones problema para fortalecer el razonamiento numérico.

Estimado(a) docente:

La presente encuesta tiene como objetivo evaluar el proceso de resolucion de situaciones problema para fortalecer
el razonamiento numérico. Por favor, responda segun su experiencia utilizando la siguiente escala de frecuencia:

1=Nunca 2=Raramente 3=Aveces 4 =Frecuentemente 5 = Siempre

Dimension Resolucion de situaciones problema

ltems

Escala Valorativa

e 1. Presento problemas interesantes con enunciados
§ enfocados en situaciones de la vida real.
a . .
= 2. Promuevo que los estudiantes lean el problema varias
g veces antes de intentar resolverlo.
[ e
[ . . .
g 3. Solicito a los estudiantes que expliquen el problema con
S sus propias palabras.
4. Guio alos estudiantes para que identifiquen palabras clave
en el enunciado del problema.
5. Incentivo el uso de representaciones gréficas para
visualizar el problema.
© o 6. Oriento a los estudiantes a identificar los datos relevantes
© ‘r
N % del problema y la formulacién correcta de preguntas.
=
< = 7. Ayudo a establecer la relacion entre datos e incognitas.
s 8. Promuevo a identificar operaciones matematicas
O = .
c'% S & necesarias para resolver el problema.
P
e 8 o ., . .
5 % & ¢ 9. Promuevo la traduccion del lenguaje verbal al lenguaje
3 E hi ‘E matematico.
S &5 4 . . -,
S = E g 10. Guio la secuencia légica de pasos para la resolucién del
s 8L problema.
5SS
O . . .
& & = | 11. Promuevo el uso de diferentes estrategias o alternativas de
'_

solucion.
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18.

12. Superviso la correcta aplicacidn de operaciones
e mateméaticas relacionadas con el problema.
()
= o . . :
] 13. Verifico mediante preguntas que los estudiantes sigan la
5 secuencia logica planificada.
o
= 14. Fracciono el problema en operaciones parciales.
n
[
o 15. Promuevo el orden en los procedimientos realizados para
solucionar el problema.
L= 16. Incentivo la interpretacion l6gica del resultado obtenido.
D
o 0 .z . .
S s 17. Promuevo la comprobacion de las soluciones parciales y
L o
2 & totales.
=>
o X
o

Realizo recomendaciones a los estudiantes para que
fortalezcan las destrezas de resolucion de problemas.
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Anexo 6. Encuesta para estudiantes — Variable Curso Virtual en Moodle

Encuesta de Evaluacion del Sistema de Gestion Académica para estudiantes de octavo grado de Educacion General

Basica de la Unidad Educativa Maslow High School.

Estimado(a) estudiante:

La presente encuesta busca conocer tu opinion sobre el Sistema de Gestion Académica (SGA) que utilizas para tu

aprendizaje. Por favor, responde de acuerdo a tu experiencia utilizando la siguiente escala de frecuencia:

1 =Nunca

2 = Raramente 3 = Aveces 4 = Frecuentemente 5 = Siempre

Dimension Comunicativa

Evaluacién de las herramientas de comunicacion
disponibles en el sistema de gestion académica (SGA).

ltems

Escala Valorativa

En el SGA participo en los foros de discusion cuando tengo
dudas respecto a un tema de clase.

En el SGA recibo mensajes importantes como noticias,
novedades, avisos sobre cambios en el cronograma
académico.

En el SGA puedo comunicarme facilmente con los
profesores 0 el area administrativa (secretaria) en caso de
dudas o inquietudes.

Puedo contactar al administrador del SGA cuando ocurre
algun problema técnico.

Dimension Informativa

Evaluacion de las
herramientas para compartir y

gestionar contenidos

En el SGA encuentro contenido organizado con temas que
incluyen explicaciones detalladas con ejercicios resueltos
y propuestos para reforzar el aprendizaje en clase.

En el SGA puedo descargar guias de estudio en
documentos de Word, archivos pdf o presentaciones para
profundizar los temas que ensefian en clase.

En el SGA puedo ver infografias 0 mapas mentales que me
ayudan a comprender mejor los temas de clase.
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8. En el SGA puedo ver videos, animaciones o simuladores
explicativos que ayudan a entender mejor los temas de
clase.

. Utilizo e ara entregar o subir mis tareas como:

9. Uil | SGA t b t
ensayos, proyectos, presentaciones y ejercicios, en
formato digital.

2 10.En el SGA existe una amplia variedad de recursos
o]
§ educativos digitales en linea, como videos, infografias y
s =S8 presentaciones. disponibles en plataformas como Kahoot,
-E qg’ § Quizizz, Genially, LiveWorksheets, Mentimeter, efc.
e S92
‘; o 2 11. El SGA tiene juegos y actividades en linea para que
2 88 aprender jugando.
(= ©
e 3 o , .
E 2= 12. A través del SGA participo en talleres grupales e
O © T .
a S 3 individuales para reforzar el aprendizaje.
>
L‘u§ 13. En el SGA entreno mi razonamiento numérico resolviendo
problemas que pasan en la vida real.

14. Entiendo cdmo se califican las tareas y trabajos enviados

o a la plataforma.

[

(5] . .

= 15.El profesor me deja un comentario en el SGA,
o 08)7 explicdndome que hice bien y qué puedo mejorar en mis
‘g’ - tareas y trabajos enviados al Sistema de Gestion
— =) ;o
S o Academica.
Ll —-— =

S Q - . .
;‘ °§’ S 16. En el SGA hago actividades extra cuando necesito mejorar
—— > . . .
§ & mis calificaciones.
5 2o
T o 17. En el SGA realizo lecciones o examenes en linea sobre los
3 9 temas tratados en clase.
& <
£ 8 18. En el SGA veo mi calificacion inmediatamente después de
O < . L \ .

2 realizar una leccion o exdmenes en linea.

>

19. En el SGA veo mis calificaciones una semana después de
haber entregado mis tareas y trabajos enviados a la
plataforma.
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Anexo 7. Encuesta para Estudiantes — Variable Razonamiento Numérico

Encuesta sobre proceso de resolucion de situaciones problema para fortalecer el razonamiento numérico.

Estimado(a) estudiante:

La presente encuesta tiene como objetivo evaluar el proceso de resolucion de situaciones problema para fortalecer
el razonamiento numérico. Por favor, responda segun su experiencia utilizando la siguiente escala de frecuencia:

1=Nunca 2=Raramente 3=Aveces 4 =Frecuentemente 5 = Siempre

Dimensi6n Resolucion de situaciones problema

ltems

Escala Valorativa

o 1. Resuelvo problemas de situaciones de la vida real.
o
8 2. Leo el problema varias veces hasta entenderlo.
o
© 3. Puedo explicar y crear con mis propias palabras los
S problemas de la vida real.
(]
=3 4. Identifico que es lo que me piden resolver.
o
o e
5. Usos gréficos para resolver el problema.
© o 6. Identifico los datos importantes del problema.
TS o
N 2 . o
s S 7. Relaciono datos e incégnitas del problema con los
< = conocimientos aprendidos en clases anteriores.
© o |8 Pienso qué operaciones matematicas necesito usar para
O = O
2 85 resolver el problema.
8 €8
&g % 3 9. Puedo convertir las palabras del problema en operaciones
< "
S 5 23 matematicas.
c 8o f . . N .
2 = g 'g 10. Determino la secuencia de pasos utilizando operaciones
Ne) I
5535 5 matematicas.
o © Y=
S 3 2 . . -
& & S | 11. Busco diferentes estrategias de solucion para resolver el
= problema.
g = g 12. Verifico con ayuda del profesor la correcta aplicacion de
q) —_
x > 2 ¢

operaciones matematicas.
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13. Contesto preguntas que el profesor hace sobre el proceso
para resolver el problema.

14. Separo el problema procesos mas pequefios.

15. Sigo un orden en los procedimientos realizados para
solucionar el problema.

16. Cuando termino el problema, reviso sin ayuda la respuesta
del problema para verificar si es correcta.

17. Compruebo con ayuda del profesor que mis
procedimientos y calculos estan bien hechos.

Revisién de la
Respuesta

18. Verifico con el profesor los resultados del problema.

Anexo 8. Encuesta para padres de familia - Variable Curso Virtual en Moodle

Encuesta de Evaluacién del Sistema de Gestién Académica para padres de familia de octavo grado de Educacién
General Bésica de la Unidad Educativa Maslow High School.

Estimado(a) padre/madre de familia:

La presente encuesta busca conocer su opinién sobre el Sistema de Gestion Académica (SGA) que utiliza la
Institucién para apoyar el aprendizaje de su representado. Por favor, responda de acuerdo a su experiencia,
utilizando la siguiente escala de frecuencia:

1 =Nunca 2 = Raramente 3= Aveces 4 = Frecuentemente 5 = Siempre

Escala Valorativa

Items

1. En el SGA encuentro informacion actualizada sobre el
progreso académico de mi hijo/a (notas, reportes de
comportamiento).

del SGA.

2. A ftravés del SGA recibo mensajes importantes sobre
noticias, novedades, avisos sobre cambios en el calendario
académico.

3. Utilizo el SGA para comunicarme féaciimente con los
docentes o0 el area administrativa (secretaria) cuando
tengo dudas o inquietudes.

Dimension Comunicativa
Evaluacion de la efectividad de la comunicacion
entre la institucion y los padres de familia a través
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4. En el SGA tengo acceso a documentos institucionales
importantes como: circulares, comunicados y reportes de
calificaciones.

> 5. En el SGA encuentro explicaciones detalladas, ejercicios
g resueltos y propuestos que refuerzan el aprendizaje en
g clase de mi hijo/a.
(&)
s £ ., 6. Consulto en el SGA las guias de estudio, documentos, y
-~ o O . .
e @ 2 presentaciones para profundizar los temas de clase.
S —-— q)
o c = . . ,
£ 2 S 7. Encuentro en el SGA recursos visuales como infografias o
S £ & mapas mentales que facilitan la comprension de los temas.
? 25
g 2 3 8. En el SGA accedo a recursos multimedia como: videos,
a 8 ° animaciones 0 simuladores que complementan el
S aprendizaje.
S
© Lo Lo
2 9. Verifico que mi hijo/a haya entregado puntualmente las
@ tareas y trabajos escolares en el SGA.
@ 10. Mi hijo/a utiliza recursos digitales disponibles en el SGA
s 8 como: Kahoot, Quizizz, Genially, LiveWorksheets,
8 ES Mentimeter, etc.
X £ T
O [ , T . . .
a < o 11. A través del SGA mi hijo/a participa en juegos educativos
(b} .o , .
S % E y actividades en linea para que aprendan jugando.
(7] © .=
< S % 12. En el SGA mi hijo realiza talleres grupales e individuales
‘C ® s
a § ® para reforzar su aprendizaje.
S 3
o @ 13. En el SGA mi hijo/a practica su razonamiento numérico
resolviendo problemas que pasan en la vida real.
© >
-% £ 14. Reviso en el SGA los criterios de evaluacion de tareas y
[<b} . .
2 g8 E trabajos enviados a la plataforma.
> — 5
[) c . ~
-y © g '9 | 15. En el SGA los docentes me informan sobre el desempefio
s 283 académico de mi hijo/a.
O S »n O
s 2 8 3 -
= €t ©|16.El SGA cuenta con actividades de refuerzo cuando
S . g necesita mejorar sus calificaciones.
[7,] o
c o - . \ . ,
2 2 17. En el SGA mi hijo/a realiza lecciones o0 examenes en linea
a sobre los temas tratados en clase.
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18. Puedo ver en el SGA las calificaciones de mi hijo/a
inmediatamente  después de que completa sus
evaluaciones en linea.

19. Reviso en el SGA las calificaciones de tareas y trabajos de
mi hijo/a en la semana siguiente a su entrega.
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Anexo 9. Encuesta para Padres de Familia — Variable Razonamiento Numérico

Encuesta sobre proceso de resolucion de situaciones problema para fortalecer el razonamiento numérico.

Estimado(a) estudiante:

La presente encuesta tiene como objetivo evaluar el proceso de resolucién de situaciones problema para fortalecer
el razonamiento numérico. Por favor, responda segun su experiencia utilizando la siguiente escala de frecuencia:

1=Nunca 2=Raramente 3=Aveces 4 =Frecuentemente 5 = Siempre

Dimension Resolucion de situaciones problema

ltems

Escala Valorativa

El profesor/a de matematicas presenta problemas
interesantes con enunciados enfocados en situaciones de

o la vida cotidiana.
K
8 Los problemas matematicos con enunciados de la vida real
% son faciles de entender para mi hijo/a.
§ Cuando pregunto a mi hijo/a si comprende el problema, lo
‘é interpreta con sus propias palabras
3 Mi hijo/a al momento de leer el enunciado del problema
puede identificar claramente lo que le piden resolver.
Mi hijo/a para entender el problema emplea graficos.
T Mi hijo/a puede identificar faciimente los datos importantes
S g del problema matematico.
= O
= = Mi hijo/a relaciona los datos e incognitas del problema con
los conocimientos aprendidos en clases anteriores.
o © : Mi hijo/a identifica el tipo de operacién matematica que
@© . . .
a8 5 j necesita para resolver el problema relacionado con la vida
SS84 real
S E g
%l c 8‘ ¢ . " . \
g ¥ Mi hijo/a convierte el enunciado del problema en
= £

operaciones matematicas.
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10.

Mi hijo/a aplica correctamente el proceso de las
operaciones matematicas en problemas de situaciones
cotidianas.

1.

Mi hijo/a puede aplicar varias formas para resolver un
problema matematico.

12. El profesor envia en el cuaderno modelos de resolucion de
problemas para hacer tareas en casa.
m . T . v
g 13. Mi hijo/a realiza preguntas en clase sobre la resolucién de
8 problemas de la vida cotidiana.
o
© 14. Cuando mi hijo resuelve el problema grande, lo divide en
(5] P ~
= procesos mas pequerios.
n
& 15. Mi hijo presenta en forma ordenada la resolucién de
problemas.
16. Mi hijo/a revisa la respuesta del problema para verificar si
(0]
o S es correcta.
n
g . ) ,
S 5 17. El profesor realiza la correccion de los problemas y envia
3 la resolucion correcta en el cuaderno de matematicas.
o
18. El profesor envia un comentario de recomendacion para

que fortalezca la destreza de resolucion de problemas.
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Encuesta a los representantes sobre estado actual del entorno virtual en el proceso ensefianza aprendizaje de
octavo de bésica Unidad Educativa “Maslow”
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc7iA85KadhZhUdO2fY6agWUGMOfoy4mnMQsBE2WsMgfc7Xfg/view

form

Encuestas diagnéstico Final
Encuesta para profe de Matematicas sobre resolucion de problemas para fortalecer el Razonamiento Numérico:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf6JynNWIRZO0BISLYUAba9gIDGJgQHThCZ4qINZ2vaDJUUPZQlview

form

Encuesta para profe Matematicas sobre evaluacion de la plataforma SGA:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScKIk-
7k9RWSFQnF8D7Ybf5G2w4354h5qyygv6SITpNcoi9RQ/viewform

Encuestas para estudiantes sobre SGA:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScxW4wtyD4bAgOWNISVEISL7y1UVAGBHZ0xd48SgHFPXRA7TT2A/viewf

orm

Encuestas para estudiantes sobre Resolucién de Problemas para fortalecer el Razonamiento Numérico:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSAQTNBroRfQjiLnI7INO9V-wixccgskCSimQiSyigpEPSEBbQ/viewform
Encuesta de Evaluacion del Sistema de Gestion Académica (SGA) para padres de familia.
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_hUGzG74IMRsmgicxm6SsZUdnIsHRKOU827zG62YiY XhKGw/view

form

Encuesta a padres de familia sobre proceso de resolucién de situaciones problema para fortalecer el razonamiento
numérico.

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSeuWswiQOc3r-H-
HIuSEJMtePVatkXZFHCRuJt88CbFb78JQga/viewform
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc7iA85Ka9hZhUdO2fY6aqWUGM0foy4mnMQsBE2WsMgfc7Xfg/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc7iA85Ka9hZhUdO2fY6aqWUGM0foy4mnMQsBE2WsMgfc7Xfg/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf6JynNW9RZ0BI8LYUAba9gIDGJgQHThCZ4qINZ2vqDJUuPZQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf6JynNW9RZ0BI8LYUAba9gIDGJgQHThCZ4qINZ2vqDJUuPZQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScKIk-7k9RW8fQnF8D7Ybf5G2w4354h5gyygv6SlTpNcoi9RQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScKIk-7k9RW8fQnF8D7Ybf5G2w4354h5gyygv6SlTpNcoi9RQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScxW4wtyD4bAgOwNt5VEI5L7y1UVA6HZ0xd48SgHFPxR47T2A/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScxW4wtyD4bAgOwNt5VEI5L7y1UVA6HZ0xd48SgHFPxR47T2A/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdQTNBroRfQjiLnI7lN09V-wjxccgskCSimQiSyiqpEPSEBbQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_hUGzG74lMRsmqicxm6SsZUdnlsHRKOU827zG62YiYXhKGw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_hUGzG74lMRsmqicxm6SsZUdnlsHRKOU827zG62YiYXhKGw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeuWswiQ0c3r-H-HIu5EJMtePVqtkXZFHCRuJt88CbFb78JQg/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeuWswiQ0c3r-H-HIu5EJMtePVqtkXZFHCRuJt88CbFb78JQg/viewform
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Anexo 12. Formularios de Expertos

INSTRUMENTO PARA VALIDAR FICHA DE OBSERVACION

Objetivo: Validar con expertos los instrumentos que se utilizaran para la recoleccion de informacion del proyecto de investigacion.
Recursos: Computadora/laptop, escaner y/o firma escaneada

Instrucciones:

Lea detenidamente los objetivos de la investigacion, la matriz de operacionalizacion de variables y el instrumento. Marque con una X en el casillero del criterio
a evaluar y accién a ejecutarse, registre las observaciones que permita mejorar el instrumento. Debe registrar observaciones solo en la(s) pregunta(s) o item(s) que no
alcancen la escala mas alta de cada criterio. El tiempo puede variar de acuerdo con lacantidad de preguntas y complejidad del instrumento. Los criterios de evaluacion
estan conceptualizados a continuacién:

PERTINENCIA. - es la CALIDAD TECNICA Y CALIDAD DEL LENGUAJE Y
correspondencia que tienen entre preguntas REPRESENTATIVIDAD. -es la REDACCION. - Uso del lenguaje adecuado,
directrices, objetivos, variables (categorias) e adecuacion de estos al nivel cultural, social y redaccion y ortografia, términosconocidos para el

indicadores con los items del instrumento. educativo de la poblacion a la que esta dirigido el entrevistado (a)
instrumento. Mide lo que pretende.

Datos del proyecto de investigacion

Carrera: Educacion Con Mencién En Pedagogia En Entornos Digitales Periodo: 2024-2024
Tema de investigacion: Disefio De Un Curso Virtual En La Plataforma Moodle Para Fortalecer El Autoras: Andrango Morales Monica
Razonamiento Numérico En Estudiantes De Octavo Grado Patricia - Toala Santana Génesis
Jackeline
Técnica: Observacién Instrumento: Encuestas Informante:

m - -
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Datos del validador/a
Apellidos: Cunas Morales Nombres: Ana Lucia Cédula/pasaporte: 17117340
93
Titulo/grado: M.és:ter. en Universidad que estudio: Instituto superior de pedagogia Enrique José Varona
Didéactica a la
fisica
Universidad Centraldel T el B alcufias@uce.edu.ec

Organizacion
que trabaja: Ecuador
Afios de experiencia: 27 afios Telf. Celular 0989266668
Ficha de validacion del instrumento
Criterios para evaluar Observaciones
PERTINENCIA CALIDAD TENICAY CALIDAD DEL Accion para ejecutarse
2 REPRESENTATIVIDAD LENGUAJE Y
2 REDACCION
Pertinente | No Optima | Buena | Regular | Deficiente | Adecuado | Inadecuado | Mantener | Eliminar | Modificar
pertinente
1 X X X
9 X X X X
3 X X X X
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4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
1 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X
19 X X X
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Aspectos generales del instrumento

Si

No

Observaciones

1 El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder la guia de

entrevista/entrevista

2 Los items/preguntas permiten recopilar informacion para conseguir el objetivo de investigacion

3 Los items/preguntas estan distribuidos en forma légica y secuencial

4 El nimero de items/preguntas es el adecuado para recoger la informacion. Si es NO, sugiera los items a
agregar

He procedido a revisar el instrumento y bajo el mejor criterio del investigador/a el instrumento puede aplicarse en la recoleccion de datos de la

investigacion.

Fecha de validacién: 17/09/2024

MSc. Morales Lucia C.C 1711734093
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INSTRUMENTO PARA VALIDAR FICHA DE OBSERVACION

Objetivo: Validar con expertos los instrumentos que se utilizaran para la recoleccion de informacion del proyecto de investigacion.
Recursos: Computadora/laptop, escaner y/o firma escaneada

Instrucciones:

Lea detenidamente los objetivos de la investigacién, la matriz de operacionalizacion de variables y el instrumento. Marque con una X en el casillero del criterio
a evaluar y accion a ejecutarse, registre las observaciones que permita mejorar el instrumento. Debe registrar observaciones solo en la(s) pregunta(s) o item(s) que no
alcancen la escala mas alta de cada criterio. El tiempo puede variar de acuerdo con lacantidad de preguntas y complejidad del instrumento. Los criterios de evaluacion
estan conceptualizados a continuacion:

PERTINENCIA. -es la CALIDAD TECNICA Y CALIDAD DEL LENGUAJE Y

correspondencia que tienen entre preguntas REPRESENTATIVIDAD. -esa REDACCION. - Uso del lenguaje adecuado,

directrices, objetivos, variables (categorias) e adecuacion de estos al nivel cultural, social y redaccion y ortografia, términosconocidos para el
indicadores con los items del instrumento. educativo de la poblacion a la que esta dirigido el entrevistado (a)

instrumento. Mide lo que pretende.

Datos del proyecto de investigacion

Carrera: Educacién Con Mencién En Pedagogia En Entornos Digitales Periodo: 2024-2024
Tema de investigacion: Disefio De Un Curso Virtual En La Plataforma Moodle Para Fortalecer El Autoras: Andrango Morales Mdnica
Razonamiento Numérico En Estudiantes De Octavo Grado Patricia - Toala Santana Génesis
Jackeline
Técnica: Observacion Instrumento: Encuestas Informante:
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Datos del validador/a
Apellidos: Pachacama Morocho Nombres: Ramon Edison Cédula/pasaporte: 17109620
25
Titulo/grado: Mégter en Universidad que estudio: Escuela politecnica Nacional
eficiencia
energética Fisica
Organizacion Escqela lPoIitécnica Correo electrénico: pachacamap@epn.edu.ec
que trabaja: aciona
Afios de experiencia: 25 afios Telf. Celular 0993696309

Ficha de validacion del instrumento
Criterios para evaluar Observaciones
PERTINENCIA CALIDAD TENICAY CALIDAD DEL Accion para ejecutarse
2 REPRESENTATIVIDAD LENGUAJE Y
2 REDACCION
Pertinente | No Optima | Buena | Regular | Deficiente | Adecuado | Inadecuado | Mantener | Eliminar | Modificar
pertinente
1 X X X X
9 X X X X
3 X X X X
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4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
1 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X
19 X X X
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Aspectos generales del instrumento Si No Observaciones
1 El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder la guia de
entrevista/entrevista

2 Los items/preguntas permiten recopilar informacion para conseguir el objetivo de investigacion

3 Los items/preguntas estan distribuidos en forma légica y secuencial

4 El numero de items/preguntas es el adecuado para recoger la informacién. Si es NO, sugiera

los
items a agregar

He procedido a revisar el instrumento y bajo el mejor criterio del investigador/a el instrumento puede aplicarse en la recoleccion de datos de la

investigacion.

Fecha de validacién: 17/09/2024

MSc. Morocho Ramon C.C 1710962026
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INSTRUMENTO PARA VALIDAR FICHA DE OBSERVACION

Objetivo: Validar con expertos los instrumentos que se utilizaran para la recoleccion de informacion del proyecto de investigacion.
Recursos: Computadora/laptop, escaner y/o firma escaneada

Instrucciones:

Lea detenidamente los objetivos de la investigacién, la matriz de operacionalizacion de variables y el instrumento. Marque con una X en el casillero del criterio
a evaluar y accion a ejecutarse, registre las observaciones que permita mejorar el instrumento. Debe registrar observaciones solo en la(s) pregunta(s) o item(s) que no
alcancen la escala mas alta de cada criterio. El tiempo puede variar de acuerdo con lacantidad de preguntas y complejidad del instrumento. Los criterios de evaluacion
estan conceptualizados a continuacion:

PERTINENCIA. -es la CALIDAD TECNICA Y CALIDAD DEL LENGUAJE Y

correspondencia que tienen entre preguntas REPRESENTATIVIDAD. -esa REDACCION. - Uso del lenguaje adecuado,

directrices, objetivos, variables (categorias) e adecuacion de estos al nivel cultural, social y redaccion y ortografia, términosconocidos para el
indicadores con los items del instrumento. educativo de la poblacion a la que esta dirigido el entrevistado (a)

instrumento. Mide lo que pretende.

Datos del proyecto de investigacion

Carrera: Educacién Con Mencién En Pedagogia En Entornos Digitales Periodo: 2024-2024
Tema de investigacion: Disefio De Un Curso Virtual En La Plataforma Moodle Para Fortalecer El Autoras: Andrango Morales Mdnica
Razonamiento Numérico En Estudiantes De Octavo Grado Patricia - Toala Santana Génesis
Jackeline
Técnica: Observacion Instrumento: Encuestas Informante:
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Datos del validador/a
Apellidos: Miranda Barrera Nombres: Raquel Priscila Cédula/pasaporte: 05024166
13
Titulo/grado: Master en Universidad que estudio: Escuela politécnica Salesiana
métodos
matematicos
Escuela Politécnica mirranda@ups.edu.ec

Correo electronico:

Organizacion Nacional
que trabaja: aciona
Afios de experiencia: S afios Telf. Celular 0999866847
Ficha de validacion del instrumento
Criterios para evaluar Observaciones
PERTINENCIA CALIDAD TENICAY CALIDAD DEL Accion para ejecutarse
2 REPRESENTATIVIDAD LENGUAJE Y
2 REDACCION
Pertinente | No Optima | Buena | Regular | Deficiente | Adecuado | Inadecuado | Mantener | Eliminar | Modificar
pertinente
1 X X X
9 X X X X
3 X X X X
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4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
1 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X
19 X X X
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Aspectos generales del instrumento Si No Observaciones
1 El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder la guia de
entrevista/entrevista

2 Los items/preguntas permiten recopilar informacion para conseguir el objetivo de investigacion

3 Los items/preguntas estan distribuidos en forma légica y secuencial

4 El numero de items/preguntas es el adecuado para recoger la informacién. Si es NO, sugiera

los
items a agregar

He procedido a revisar el instrumento y bajo el mejor criterio del investigador/a el instrumento puede aplicarse en la recoleccion de datos de la

investigacion.

Fecha de validacién: 17/09/2024

MSc. Barrera Raquel C.C 0502416613
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INSTRUMENTO PARA VALIDAR FICHA DE OBSERVACION

Objetivo: Validar con expertos los instrumentos que se utilizaran para la recoleccion de informacion del proyecto de investigacion.
Recursos: Computadora/laptop, escaner y/o firma escaneada

Instrucciones:

Lea detenidamente los objetivos de la investigacién, la matriz de operacionalizacion de variables y el instrumento. Marque con una X en el casillero del criterio
a evaluar y accion a ejecutarse, registre las observaciones que permita mejorar el instrumento. Debe registrar observaciones solo en la(s) pregunta(s) o item(s) que no
alcancen la escala mas alta de cada criterio. El tiempo puede variar de acuerdo con lacantidad de preguntas y complejidad del instrumento. Los criterios de evaluacion
estan conceptualizados a continuacion:

PERTINENCIA. -es la CALIDAD TECNICA Y CALIDAD DEL LENGUAJE Y

correspondencia que tienen entre preguntas REPRESENTATIVIDAD. -esa REDACCION. - Uso del lenguaje adecuado,

directrices, objetivos, variables (categorias) e adecuacion de estos al nivel cultural, social y redaccion y ortografia, términosconocidos para el
indicadores con los items del instrumento. educativo de la poblacion a la que esta dirigido el entrevistado (a)

instrumento. Mide lo que pretende.

Datos del proyecto de investigacion

Carrera: Educacién Con Mencién En Pedagogia En Entornos Digitales Periodo: 2024-2024
Tema de investigacion: Disefio De Un Curso Virtual En La Plataforma Moodle Para Fortalecer El Autoras: Andrango Morales Mdnica
Razonamiento Numérico En Estudiantes De Octavo Grado Patricia - Toala Santana Génesis
Jackeline
Técnica: Observacion Instrumento: Encuestas Informante:
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Datos del validador/a

Apellidos:

Dominguez Estévez

Nombres:

Jefferson Humnerto Cédula/pasaporte:

17104505
92

Titulo/grado:

Méster Ciencias
de la ingenieria

Universidad que estudio:

Univesidad Central del Ecuador

Organizacion

Universidad Central del

Correo electronico:

jhdominguez@uce.edu.ec

que trabaja: ecuador
Afios de experiencia: 35 afios Telf. Celular 0968254506
Ficha de validacion del instrumento
Criterios para evaluar Observaciones
PERTINENCIA CALIDAD TENICA'Y CALIDAD DEL Accion para ejecutarse
2 REPRESENTATIVIDAD LENGUAJE Y
2 REDACCION
Pertinente | No Optima | Buena | Regular | Deficiente | Adecuado | Inadecuado | Mantener | Eliminar | Modificar
pertinente
1 X X X X
9 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
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5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
" X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X
19 X X X

La Universidad para todos
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Aspectos generales del instrumento Si No Observaciones
1 Elinstrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder la guia de
entrevista/entrevista

2 Los items/preguntas permiten recopilar informacion para conseguir el objetivo de investigacion

3 Los items/preguntas estan distribuidos en forma légica y secuencial

4 El numero de items/preguntas es el adecuado para recoger la informacién. Si es NO, sugiera

los
items a agregar

He procedido a revisar el instrumento y bajo el mejor criterio del investigador/a el instrumento puede aplicarse en la recoleccion de datos de la

investigacion.

Fecha de validacion: 17/09/2024

MSc. Dominguez Jefferson C.C 1710450592
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INSTRUMENTO PARA VALIDAR FICHA DE OBSERVACION

Objetivo: Validar con expertos los instrumentos que se utilizaran para la recoleccion de informacion del proyecto de investigacion.
Recursos: Computadora/laptop, escaner y/o firma escaneada

Instrucciones:

Lea detenidamente los objetivos de la investigacion, la matriz de operacionalizacién de variables y el instrumento. Marque con una X en el casillero del criterio
a evaluar y accion a ejecutarse, registre las observaciones que permita mejorar el instrumento. Debe registrar observaciones solo en la(s) pregunta(s) o item(s) que no
alcancen la escala mas alta de cada criterio. El tiempo puede variar de acuerdo con lacantidad de preguntas y complejidad del instrumento. Los criterios de evaluacion
estan conceptualizados a continuacion:

PERTINENCIA. -es la CALIDAD TECNICA Y CALIDAD DEL LENGUAJE Y

correspondencia que tienen entre preguntas REPRESENTATIVIDAD. -es|a REDACCION. - Uso del lenguaje adecuado,

directrices, objetivos, variables (categorias) e adecuacion de estos al nivel cultural, social y redaccion y ortografia, términosconocidos para el
indicadores con los items del instrumento. educativo de la poblacion a la que esta dirigido el entrevistado (a)

instrumento. Mide lo que pretende.

Datos del proyecto de investigacion

Carrera: Educacion Con Mencion En Pedagogia En Entornos Digitales Periodo: 2024-2024
Tema de investigacion: Disefio De Un Curso Virtual En La Plataforma Moodle Para Fortalecer El Autoras: Andrango Morales Monica
Razonamiento Numérico En Estudiantes De Octavo Grado Patricia - Toala Santana Génesis
Jackeline
Técnica: Observacion Instrumento: Encuestas Informante:
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Datos del validador/a
Apellidos: Ifiguez Pineda Nombres: Servio Mauricio Cédula/pasaporte: 11041669
86
Titulo/grado: Méstt::tr en Universidad que estudio: Universidad de las fuerzas armadas ESPE
ensefianza de las
matematicas
Organizacion Universidad Politecnica | oo o alactrénico: siniguez@ups.edu.ec
. Salesiana '
que trabaja:
Afios de experiencia: 10 afios Telf. Celular 0993129396
Ficha de validacién del instrumento
Criterios para evaluar Observaciones
PERTINENCIA CALIDAD TENICAY CALIDAD DEL Accion para ejecutarse
2 REPRESENTATIVIDAD LENGUAJE Y
2 REDACCION
Pertinente | No Optima | Buena | Regular | Deficiente | Adecuado | Inadecuado | Mantener | Eliminar | Modificar
pertinente
1 X X X
9 X X X X
3 X X X X
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4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
1 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X
19 X X X
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Aspectos generales del instrumento Si No Observaciones
1 El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder la guia de
entrevista/entrevista

2 Los items/preguntas permiten recopilar informacion para conseguir el objetivo de investigacion

3 Los items/preguntas estan distribuidos en forma légica y secuencial

4 El numero de items/preguntas es el adecuado para recoger la informacién. Si es NO, sugiera

los
items a agregar

He procedido a revisar el instrumento y bajo el mejor criterio del investigador/a el instrumento puede aplicarse en la recoleccion de datos de la

investigacion.

Fecha de validacién: 17/09/2024

MSc. Ifiiguez Mauricio C.C 1104166986
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Anexo 13. formulario de expertos entorno al curso virtual

1. DATOSDEL PROYECTO DE INVESTIGACION

Carrera: Educacion Con Mencién En Pedagogia En Entornos Digitales

Periodo: 2024-2024

Octavo Grado

Tema de investigacion: |Disefio De Un Curso Virtual En La Plataforma Moodle Para Autoras:
Fortalecer El Razonamiento Numérico En Estudiantes De

/Andrango Morales Mdnica
Patricia - Toala Santana
Génesis Jackeline

Técnica: Observacion Instrumento:

Encuestas Informante:

2. REVISION Y APROBACION DE VALIDADORES

DATOS DEL VALIDADOR 1
Apellidos: Dominguez Estévez Nombres: Jefferson Cédula/pasaporte: 1710450592
Humnerto
Titulo/grado: Master Universidad que Universidad Central del Ecuador
Ciencias de la estudio:
ingenieria
Organizaciénque Universidad Central | a0 jhdominguez@uce.edu.ec
trabaia: del ecuador e
rabaja: electrénico:
Afios de experiencia: 35 afios Telf. Celular 0968254506

EVALUACION DE VALIDADOR 1

criterios de evaluacion Optima Buena Regular Deficiente
Relevancia del contenido X

Claridad y coherencia de las actividades y recursos X

Estructura y organizacion
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Valoracién sobre las formas de evaluaciéon

Evaluacién de actividades de retroalimentacién

Facilidad del uso de la plataforma

Descripcion del curso

Temas y contenidos

Aplicacién de las variables conforme al proyecto

X IX | X | X | X | X

REVISADO Y APROBADO POR:

Fecha de validacion: 17/09/2024

MSc. Dominguez Jefferson C.C 1710450592
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Anos de experiencia:

DATOS DEL VALIDADOR 2
Apellidos: Ifiiguez Pineda Nombres: Servio Cédula/pasaporte: 1104166986
Mauricio

Titulo/grado: Master en ens'elﬁanza Universidad que Universidad de las fuerzas armadas ESPE

de las matematicas estudi6:
Organizaciénque gnliversidad Politécnica Correo siniguez@ups.edu.ec
trabaja: alesiana electrénico:

10 anos Telf. Celular 0993129396

EVALUACION DE VALIDADOR 2

Criterios de evaluacion

Optima

Buena

Regular

Deficiente

Relevancia del contenido

Claridad y coherencia de las actividades y recursos

Estructura y organizacién

Valoracién sobre las formas de evaluacion

Evaluacion de actividades de retroalimentacion

Facilidad del uso de la plataforma

Descripcion del curso

Temas y contenidos

Aplicacidn de las variables conforme al proyecto

XX | X | X | X | X |X|X

REVISADO Y APROBADO POR:
Fecha de validacion: 17/09/2024

MSc. Ifiiguez Mauricio C.C 1104166986
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DATOS DEL VALIDADOR 3
Apellidos: Miranda Barrera Nombres: Raquel Cédula/pasaporte: 0502416613
Priscila

Méster en métodos Universidad que Escuela politécnica Salesiana

Titulo/grado: o
matematicos estudio:

Escuela Politécnica mirranda@ups.edu.ec

Organizaciénque Nacional Correo
trabaja: aciona electrénico:
Afios de experiencia:  afios Telf. Celular 0999866847
EVALUACION DE VALIDADOR 3
Criterios de evaluacion Optima Buena Regular Deficiente

Relevancia del contenido

Claridad y coherencia de las actividades y recursos

Estructura y organizacién

Valoracién sobre las formas de evaluacion

Evaluacién de actividades de retroalimentacion

Facilidad del uso de la plataforma

Descripcion del curso

Temas y contenidos

XX X[ X | X | X | X |X

Aplicacidn de las variables conforme al proyecto

REVISADO Y APROBADO POR:
Fecha de validacion: 17/09/2024

MSc. Barrera Raquel C.C 0502416613
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DATOS DEL VALIDADOR 4
Apellidos: Pachacama Morocho Nombres: Ramon Edison Cédula/pasaporte:  [1710962025

Master en eficiencia Universidad que Escuela politécnica Nacional

Titulo/grado: L
energética Fisica estudio:

Escuela Politécnica Nacional pachacamap@epn.edu.ec

Organizacion Correo electronico:

que trabaja:

Afios de experiencia: |20 108 Telf. Celular 0993696309

EVALUACION DE VALIDADOR 4
Criterios de evaluacién Optima Buena Regular Deficiente

Relevancia del contenido

Claridad y coherencia de las actividades y recursos

Estructura y organizacion

Valoracion sobre las formas de evaluacion

Evaluacidn de actividades de retroalimentacion

Facilidad del uso de la plataforma

Descripcion del curso

Temas y contenidos

X | X | X | X | X | X | X [X

Aplicacidn de las variables conforme al proyecto

REVISADO Y APROBADO POR:
Fecha de validacién: 17/09/2024

MSc. Morocho Ramon C.C 1710962026
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DATOS DEL VALIDADOR 5

Apellidos: Cunas Morales Nombres: Ana Lucia Cédula/pasaporte: 1711734093

Master en Didéactica Instituto superior de pedagogia Enrique José Varona

Titulo/grado: 7 Universidad que
a la fisica estudio:
Organizaciénque gnivedrsidad Centraldel Correo alcufias@uce.edu.ec
trabaja: cuador electronico:
Afios de experiencia: 27 afios Telf. Celular 0989266668

EVALUACION DE VALIDADOR 5

Criterios de evaluacién Optima Buena Regular Deficiente
Relevancia del contenido X
Claridad y coherencia de las actividades y recursos X

Estructura y organizacion

Valoracion sobre las formas de evaluacion

Evaluacidn de actividades de retroalimentacion

Facilidad del uso de la plataforma

Descripcion del curso

Temas y contenidos

X | X | X | X | X [X

Aplicacidn de las variables conforme al proyecto

REVISADO Y APROBADO POR:
Fecha de validacién: 17/09/2024

MSc. Morales Lucia C.C 1711734093
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Resultados conjuntos de la evaluacion de los validadores con respecto al criterio de evaluacién
Criterios de evaluacion Validador 1 | Validador 2 | Validador 3 | Validador 4 | Validador 5 | Total t:/toal
Relevancia del contenido 4 4 4 4 4 4 100
Claridad y coherencia de las actividades y recursos 4 4 4 4 4 4 100
Estructura y organizacion 4 4 4 4 4 4 100
Valoracion sobre las formas de evaluacidn 4 4 4 4 4 4 100
Evaluacién de actividades de retroalimentacién 4 4 4 4 4 4 100
Facilidad del uso de la plataforma 4 4 4 4 4 4 100
Descripcion del curso 4 4 4 4 4 4 100
Temas y contenidos 4 4 4 4 4 4 100
Aplicacidn de las variables conforme al proyecto 4 4 4 4 4 4 100

Referencias de escala de calificaciones

4 = Optima
3 = Buena
2 = Regular

1 = Deficiente
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